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Integralna wizja czlowieka
jako fundament kultury i wychowania

Terazniejszos¢ w duzym stopniu okresla ksztalt przyszlosci, dlatego warto
obecnym czasom poswigci¢ uwage i refleksje. Jaka jest ta terazniejszo$¢? Pod
kazdym wzgledem réznorodna. Jest w niej wiele powodéw do satysfakcji, ale
nie brak i obaw. Mozna je odnalez¢ m.in. w szczegdlnych obszarach zycia
cztowieka, jakimi sg tworzona przez niego kultura i wychowanie. Marian
Nowak zauwaza: ,,Nie jest to czas metafizyki ani miltosci do filozofii, lecz
czas, w ktérym czlowiek chetniej nastawia si¢ na wydajnos¢, na skutecznos¢
w dzialaniu i na sukces, gdy bardziej wierzy technologii i nauce anizeli wtasnej
intuicji i dedukcji. Z taka sytuacja mamy do czynienia réwniez w pedagogice™.

Nastawienie na wymienione przez autora praktyczne cele powoduje, Ze ob-
szary charakteryzujace si¢ innym rodzajem efektywnosci sg bagatelizowane.
Wydaje sig, ze u zrodla tego zjawiska tkwi nie tylko potrzeba skutecznosci
i osiggania empirycznie wymiernych efektow, ale przyjecie specyficznej kon-
cepcji cztowieka. Niekiedy jest nig jedno z popularnych dzisiaj uje¢ osoby
ludzkiej w kontekscie zredukowanym, pozbawionym istotnych wymiaréw
zycia ludzkiego. Z drugiej strony dostrzegalna jest potrzeba dowartosciowania
osoby ludzkiej i ukazania jej w perspektywie integralnego rozwoju, zaréwno
w kulturze, jak i w procesie wychowania.

Zagadnienie integralnego i zredukowanego ujg¢cia osoby ludzkiej sta-
to si¢ zasadniczym obszarem badan podjetych na rzecz tego artykutu. Dla

' M. Nowak, Filozofia cztowieka podstawq filozofii wychowania, [w:] Wychowanie personalistyczne.
Wybor tekstow, red. F. Adamski, Krakéw 2005, s. 133.
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zaprezentowania problematyki zwigzanej z terazniejszoscig i przysztoscia roz-
woju cztowieka potrzebne jest przywotanie wybranych watkéw z antycznych
i éredniowiecznych koncepcji osoby, pokazanie istoty i skutkéw bledu antro-
pologicznego oraz zaprezentowanie integralnej pedagogiki personalistycznej
jako drogi do przywrdcenia osobie pelnego znaczenia i perspektyw rozwoju.

W poszukiwaniu definicji osoby

Koncepcja cztowieka jest uwarunkowana zalozeniami poznawczymi dotycza-
cymi $wiata i cztowieka. Wspolczesne rozumienie cztowieka prezentowane
w kulturze w duzym stopniu opiera si¢ na dziedzictwie dwdch odmiennych
sposobow postrzegania i opisywania rzeczywisto$ci: platonskiej i arystote-
lesowskiej. Chociaz nie mozna wnioskowac, iz wspolczesne prady myslowe
s3 prostym nastepstwem mysli starozytnych filozoféw, jednak ich wptyw jest
obserwowalny®. Wplynely one na zalozenia zwigzane z wychowaniem i kultura,
dlatego warto ukazac ich zarys.

Platonska wizja czlowieka, przejeta od pitagorejskiego nurtu religijnego,
ujmuje cztowieka jako ,,duch-rozum’, zyjacy w kontekscie bogow, wcielajacy
sie w rdzne ciala ludzkie i zwierzece®. Skazany na wcielenie zostaje ,,uwigzio-
ny” w ciele. W dualistycznej interpretacji rzeczywisto$ci cztowiek jest istota
wewnetrznie rozdartg — na byt i niebyt, dobro i zlo, dusze i ciato. W czlowieku
dominuje pigtno przeznaczenia, nieszczescia i bezsensu, co wyraza prawo
koniecznosci*. Platonski obraz czlowieka byl modyfikowany w $redniowie-
czu i nowozytnosci. Znalazt on odzwierciedlenie w akcentowaniu dualizmu
ciala i duszy, absolutyzowaniu sfery poznawczej czlowieka oraz redukowaniu
uczuc i zmystow do sfery irracjonalnej i autonomicznej, przy jednoczesnym
deprecjonowaniu sfery cielesnosci’. W ciagu wiekéw takie pojmowanie czto-
wieka doprowadzilto do rozdzielenia rzeczywistosci na materie i ducha, ktérym
czlowiek jest w pierwszym rzedzie. Sam w sobie doskonaly, nie moze podlega¢
wychowaniu, gdyz jest Zrodlem praw®.

* Por. M. A. Krapiec, Osoba ludzka i bledy w jej rozumieniu, [w:] Blqd antropologiczny, red.
A. Maryniarczyk, K. Stepien, Lublin 2003, s. 35.

* Por. M. A. Krapiec, Osoba ludzka..., dz. cyt., s. 32n.

* Por. Platon, Fajdros, [w:] Platon, Dialogi, ttum. W. Witwicki, Warszawa 2007, s. 37.
Por. A. Maryniarczyk, Koncepcja bytu a rozumienie cztowieka, [w:] Blqd antropologiczny,
dz. cyt., s. 93.

® Por. M. A. Krapiec, Czlowiek bytem osobowym, [w:] Personalistyczna filozofia wychowania,
red. F. Adamski, Krakéw 1999, s. 81.
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Koncepcja zdecydowanie silniej zwigzang z materig byt sposéb postrzega-
nia czlowieka prezentowany przez Arystotelesa. Mysl ta zabezpieczala przed
dualizmem ludzkiej natury, gdyz podkreslala, ze cztowiek w dziataniu i po-
znaniu jest tozsamym bytem, w ktérym cialo i dusza maja si¢ do siebie jak
akt i moznos$¢’. Odkrywajac ztozeniowsa strukture bytu, Arystoteles wskazat
na substancje, ktora stanowi o tozsamosci zmiennego bytu. Przypadlosci zwig-
zane z materialng strong bytu stanowig o tresciowym bogactwie uposazenia
konkretnego bytu’. Dusza cztowieka, organizujac ciato, postuguje sie wladzami.
Czlowiek, cho¢ zostal uformowany na obraz zwierzecia i zamieszkuje Swiat
przyrody, dzigki rozumowi wyrasta ponad ten §wiat. Wychowanie w czystym
ujeciu koncepcji Arystotelesa posiada waski zakres oddzialywania.

Koncepcje Platona i Arystotelesa zostaly zmodyfikowane i odczytane w no-
wych kontekstach, zwlaszcza zwiagzanych z objawieniem biblijnym. Wspol-
nym przekonaniem bylo odkrycie, ze wyrazenie ,,osoba” oznacza najwyzsza
doskonalo$¢ substancji, co pozwala na szukanie w bycie osobowym czegos,
co najlepiej wyraza czlowieka jako osobe¢®. Neoplatonizm i tomizm okreslity
ksztalt pojmowania cztowieka w kolejnych wiekach.

Jak zauwaza Franciszek Adamski, $w. Augustyn nadal wizji czlowieka jed-
noznaczny wymiar personalistyczny. Augustynska antropologia glosi, ze ani
cialo, ani dusza nie s3 pelnym czlowiekiem, gdyz dopiero oba te elementy
razem zespolone skladajg si¢ na osobe ludzks. Waznym dopowiedzeniem
w tym wzgledzie byla klasyczna filozoficzna definicja osoby skonstruowa-
na przez Boecjusza, ktéra okresla osobe mianem ,,indywidualnej substancji
rozumnej natury”. Oznacza to, Ze ,,0s0bg jest jestestwo bytowo niepodzielne,
posiadajace atrybuty rozumu i woli, dzigki ktérym posiada $wiadomo$¢ swego
psychicznego «ja»”"°. Postugujac sie wspodlczesnymi pojeciami, mozna przyjac,
ze wychowanie zakorzenione w nurcie mysli $w. Augustyna bylo realizowane
w oparciu o umiarkowany pajdocentryzm, wyrazajacy si¢ w stosowaniu pozy-
tywnych bodzcow pobudzajgcych do samodzielnosci, uwzglednianiu potrzeb
wychowanka i organizowaniu jego rozwoju".

7 Por. Arystoteles, O duszy, oprac. P. Siwek, Warszawa 1988, ks. 11, rozdz. 1, s. 73n.

* Por. A. Maryniarczyk, Koncepcja bytu..., dz. cyt., s. 97.

° Por. M. A. Krapiec, Osoba ludzka..., dz. cyt., s. 36.

** F Adamski, Pedagogika chrzescijatiska pedagogikq personalistyczng, ,,Paedagogia Christiana”
31 (2013) nr 1, s. 110n.

" Por.]. ]. Pawlowicz, Implikacje moralne teologii wspolnoty matzensko-rodzinnej w nauczaniu
Cerkwi prawostawnej i Kosciota rzymskokatolickiego. Studium poréwnawcze, Tuchéw 2011, s. 135n.
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Dla $w. Tomasza z Akwinu, ktory dokonat interpretacji pogladéow Arysto-
telesa, czlowiek jest jednoscig, calosciowym bytem'. Nie jest wiec mozaika,
zespotem roéznych elementéw, wieloscia, dwoisto$cia duszy i ciala. Stanowi
nierozerwalng catos$¢, compositum humanum?®. Integralno$¢ bytu ludzkie-
go, ktérej bronit sw. Tomasz, stata sie podstawa do wspolczesnego holizmu,
a w dalszej perspektywie personalizmu. Dla rozwazan pedagogicznych moz-
na przyja¢, iz wszystkie wladze duszy ludzkiej majg na celu udoskonalanie
czlowieka, a wiec jego rozwdj. Jak zauwaza Akwinata: ,w cztowieku istnieje
z natury jakas podatnos¢ na cnote. Ale sama podatno$¢ nie wystarcza jeszcze
do osiaggnigcia doskonalej cnoty. Musi jeszcze dojs¢ jakas praca wychowawcza
ze strony czlowieka™*. Perspektywa wychowawcza zarysowana w tomistycznej
filozofii wychowania zgadza si¢ z jego integralng antropologia i z koncepcja
czlowieka jako osoby. Ona najbardziej realizuje si¢ poprzez asymilacje wartosci,
zwlaszcza: prawdy, dobra, pigkna i Swigtosci®.

Blad antropologiczny i jego skutki
w kulturze oraz wychowaniu

Przelomowym okresem w dziejach rozwoju ludzkiej mysli byto oswiecenie.
Przyczynilo si¢ ono do rozwinigcia idei humanizmu, ktora zaczeta odgrywac
wazng role juz w renesansie, a w o§wieceniu stala si¢ prawie powszechnie
obowigzujaca. Osiemnastowieczna my$l oswieceniowa podkreslita znaczenie
ludzkiej natury, przez co w znacznym stopniu odeszta od perspektywy meta-
fizycznej. Wizje czlowieka prowadzity niekiedy do zredukowanego patrzenia
na zycie ludzkie, co wyrazato sie w niektérych humanizmach o$wieceniowych™.
Na szczegdlng uwage w perspektywie wychowawczej zastuguje humanizm
Jana Jakuba Rousseau. Chociaz protestowal on przeciwko niektérym ideom
o$wieceniowym, to jednak gloryfikujac nature, uczucia i wolnos¢, inspirowat

" Por. S. Swiezawski, Sw. Tomasz na nowo odczytany, Krakéw 1983, s. 118.

¥ Por. W. Cichosz, Koncepcja osoby ludzkiej w filozofii sw. Tomasza z Akwinu, ,Studia Gdanskie”,
13 (2000), s. 6.

" Sw. Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna, t. 13, thum. P. Belch, Londyn 1986, s. 39.

¥ Por. H. Majkrzak, Filozofia wychowania w ujeciu sw. Tomasza z Akwinu, ,Cztowiek w Kulturze”
17 (2005), s. 205.

' Por.1. Dec, Humanizmy i ich roszczenia w wyjasnianiu cztowieka, [w:] Blgd antropologiczny,
dz. cyt,, s. 53.
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wspolczesnych sobie i pdzniejszych naturalistow i humanistow”. Naturalizm
pedagogiczny, reprezentowany przez Rousseau, wyrastal z wizji cztowieka,
ktéra przez niektérych uznawana jest za utopijng, gdyz zasadza si¢ na prze-
konaniu o naturalnej §wietosci natury ludzkiej oraz deprywacyjnym wptywie
wychowania'.

We wspoélczesnym $wiecie, poczawszy od o$wiecenia, mozna dostrzec zja-
wisko koncentrowania si¢ czlowieka na samym sobie, a nie na Bogu czy uni-
versum. Przez to radykalnie oddala si¢ wymiar stworzonosci i bycia czescia
wszech$wiata, a czlowiek, wywyzszajac swoja godnosc, staje si¢ konstruktorem
swego przeznaczenia (homo faber, tzn. budowniczy, a nie tylko uzytkownik
tego $wiata). Ideologie obecne w spoleczenstwach x1x i xx w. w duzym stopniu
konstruowaly zycie spoteczne, kulturalne, polityczne i indywidualne®.

Humanizmy powstale w tym czasie ukazujg cztowieka jako centrum zaintere-
sowan. Poczawszy od heglowskiego potraktowania cztowieka jako instrumentu
Absolutu, a ducha czlowieka jako ostatecznej zasady wszelkiego bytu, rozpo-
czyna sie proces wzrastania samoswiadomosci cztowieka przy jednoczesnym
minimalizowaniu roli Boga*. Dwudziestowieczne humanizmy tworza szeroki
zbiér dorobku ludzkiej mysli, ktore za Ignacym Decem mozna sklasyfikowa¢
jako: humanizmy horyzontalne (ateistyczne), teistyczne (pozatomistyczne)
oraz personalistyczno-tomistyczne™. Humanizm teistyczny, silnie zréznico-
wany i reprezentowany przez liczne grono myslicieli, posiada charakter per-
sonalistyczny, gdyz prezentuje osobowy ludzki byt w réznych aspektach jego
funkcjonowania, jednak nie uwydatnia tego, co wyréznia cztowieka w calej
hierarchii bytéw i stanowi proprium humanum®. Humanizm teistyczny za-
kiada, ze czlowiek nie jest osoba, lecz staje si¢ nig w procesie personalizacji.
Teza ta odwoluje si¢ do ewolucjonizmu antropologicznego i niejako pozba-
wia czltowieka autonomii bytowej”. Humanizm personalistyczny w ujeciu
tomistycznym zostanie poddany analizie w dalszej czesci artykulu. W tym

7 Por. H. Rotkiewicz, Jean-Jacques Rousseau a kategoria ,innego”, ,,Przeglad Filozoficzny -
Nowa Seria” 21 (2012) nr 4, s. 158.
** Por. H. Rotkiewicz, Jean-Jacques Rousseau..., dz. cyt., s. 159.
Por. M. Nowak, Filozofia czlowieka..., dz. cyt., s. 147.
Por. I. Dec, Humanizmy..., dz. cyt., s. 55n.
Por. I. Dec, Humanizmy..., dz. cyt., s. 56.
Por. I. Dec, Humanizmy..., dz. cyt., s. 66.
Por. B. Kieres, Personalizm jako odpowiedz na antyedukacje, ,,Czlowiek w Kulturze” 25 (2015),
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miejscu niezbedne wydaje si¢ zaprezentowanie ogélnych zalozen humanizmu
horyzontalnego.

Humanizm horyzontalny, reprezentowany przez Ludwiga Feuerbacha, Ka-
rola Marksa, Fryderyka Nietzschego czy Jeana-Paula Sartre’a, budowatl mate-
rialistyczna wizje cztowieka, ktérego w srodowisku przyrodniczym wyrdznia
samo$wiadomos¢, praca, wolnos¢ i relacje spoleczne. Gloszac ,,wyzwolenie”
czlowieka z sidet ideologii i religii, sam stawat si¢ niepostrzezenie podbudowa
totalitaryzmu. Pomijat duchowy wymiar ludzkiego zycia zwigzany z transcen-
dencja cztowieka nad zastanym $wiatem, a ten jest wszak podstawa do wy-
pracowania koncepcji cztowieka jako osoby*. O$wieceniowe i wspolczesne
koncepcje antropologiczne doprowadzity do zasadniczych zmian réwniez
w szeroko rozumianej kulturze. Zredukowana wizja czlowieka, w ktorej bagate-
lizuje si¢ badz usuwa watek religii, doprowadzita do powstania scjentystycznej
wizji kultury, akcentujacej nauke, technike i postep™.

Liberalizm i postmodernizm, ktére nie uznajg istnienia obiektywnej prawdy,
a w ktorych dobro i zto s okreslane na zasadzie konwencji, w duzym stopniu
ksztaltujg wspodtczesna kulture. Odejscie od obiektywnej prawdy i traktowanie
jej jako zagrozenia wolnosci cztowieka stworzyto model cztowieka wyzwo-
lonego od prawdy, moralnosci i religii. Kultura, coraz czgsciej wypetniona
czynnikiem profanum, spycha czynnik sacrum na daleki margines lub zdecy-
dowanie mu si¢ przeciwstawia. ,Wynika to — jak zauwaza Adamski - z przyjetej
wizji $wiata i cztowieka, z oparcia na takiej wizji filozofii wychowania i calej
konstrukeji spoleczno-ustrojowej i kulturowo-moralnej panstwa czy narodu
badz z praktycznego zmaterializowania zycia”*.

Wojciech Chudy uzupetnia t¢ wypowiedz, podkreslajac, ze skutkiem biedu
antropologicznego jest odebranie wolnosci w podejmowaniu decyzji, indok-
trynacja, degradacja etosu zawodowego, narzucanie poprawnosci politycznej,
deformacja kultury czy komercjalizacja demokracji”. Konsekwencje sg widocz-
ne takze w sztuce, ktora bazuje na wiedzy artysty i jest wyrazem jego woli do-
skonalenia $wiata. Blad poznawczy powoduje falsz w wytworach artystycznych,
objawiajacy sie np. w rozbieznosci teorii sztuki z prawdg o realnym $wiecie™.

** Por. B. Kieres$, Personalizm jako odpowiedz na antyedukacje, dz. cyt., s. 255.

* Por. F. Adamski, Kultura miedzy sacrum i profanum, [w:] Czlowiek, wychowanie, kultura.
Wybor tekstow, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 198.

** F. Adamski, Postowie, [w:] Wychowanie personalistyczne..., dz. cyt., s. 421n.

7 Por. W. Chudy, Ktamstwo spoteczne i jego skutki, [w:] Blgd antropologiczny, dz. cyt., s. 212-218.

** Por. H. Kiere$, Blgd antropologiczny w sztuce, [w:] Blqd antropologiczny, dz. cyt., s. 297.
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Blad antropologiczny wywoluje szczegdlne reperkusje w obszarze wychowa-
nia. Humanizm horyzontalny stal sie fundamentem rozwoju teorii wychowa-
nia, ktdra wyrasta z zatozen pajdocentrycznych. Pajdocentryzm, obok szlachet-
nych idei, zawierat takze wiele szkodliwych elementéw, zwlaszcza ide¢ niczym
niekrepowanej indywidualnosci dziecka™. Idea skupienia uwagi na dziecku
skonfrontowana z horyzontalnym ujeciem ludzkiej egzystencji zaowocowala
powstaniem paradygmatu pedagogicznego okreslanego jako pajdocentryzm
humanistyczny. Paradygmat ten okresla ,,zespdt przestanek nadajacych indy-
widualistyczne i subiektywistyczne znaczenie faktom wystepujacym w zyciu
spotecznym [...]. Jest to jednoczesnie paradygmat nastawiony na badanie
konfliktéw spotecznych, paradygmat krytyczny wobec kazdej formy dominacji
nad indywidualno$cig jednostki™®. W $wietle tych zatozen kazda ingerencja
wychowawcza, zwlaszcza zwigzana z dziataniem systemowym, ogranicza lub
wrecz zamyka mozliwosci rozwoju dziecka. Wyrazem sprzeciwu wobec tej
ingerencji jest pedagogika antyautorytarna, emancypacyjna, miedzykulturowa
czy negatywna®.

Jeden z czolowych przedstawicieli antypedagogiki twierdzi, ze wolnos¢
to ,absolutna zdolnos¢ cztowieka. Kazdy od chwili narodzin dysponuje zdol-
nos$cia do samodzielnego podejmowania decyzji. Istnieje ona niezaleznie
od zgody lub zakazu innych ludzi, tak jak rece, oddychanie, jedzenie czy picie.
Dorodli nie muszg nic robi¢, aby dzieci mogly decydowac o sobie. One to robia
od chwili narodzin™”.

Zgoda na absolutng wolno$¢ dziecka i przyjecie zasady nieingerowania
W jego rozwodj to przejawy skrajnego liberalizmu w pedagogice. Niemniej
te zalozenia sg realizowane w wychowaniu, a ich skutki sg coraz czesciej do-
strzegane. Wystarczy nawigza¢ do koncepcji tzw. wychowania bezstresowego
prowadzacej niekiedy do pajdokracji®. Poszukiwanie usprawiedliwienia tej
idei w antycznych koncepcjach wychowawczych wydaje si¢ naduzyciem. Dla
Sokratesa wolnos¢ wychowanka nie ma charakteru absolutystycznego, ale

** Por. J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,Kim jest dziecko”, [w:] Oblicza dziecitistwa, red.
D. Kornas-Biela, Lublin 2001, s. 189.

** K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2008, s. 61n.

* Por. K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, dz. cyt., s. 63.

** H.von Schoenebeck, Antypedagogika. By¢ i wspierac zamiast wychowywac, ttum. N. Szymanska,
Warszawa 2007, s. 126.

* Por. G. Godawa, Szkota skoncentrowana na uczniu a afirmacja pajdokracji, [w:] Szkola i jej
etyczne wyzwania, red. J. Siewiora, Tarnéw 2015, s. 43-47.
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polega na umiejetnosci panowania nad samym sobg (gr. enkrateia)**. Z kolei
Platon uwazal, ze celem wychowania jest doprowadzenie do harmonii miedzy
rozumng czeécig czlowieka a szlachetniejszymi spo$rdéd irracjonalnych pope-
dow duszy, dzieki czemu s3 one opanowane®.

Brak integralnego spojrzenia na czlowieka ogranicza jego rozwdj, gdyz
ideologia ponowoczesnosci stwarza mozliwoséci rozwoju, ktére obiektywnie
s3 utopia, ale subiektywnie sg tym bardziej atrakcyjne i pociagajace. Posréd
nich znajduja sie takie, ktdre sg oparte na behawioralnej koncepcji czlowieka,
eliminacji z kultury i wychowania profilu chrzescijanskiego, radykalnym na-
turalizmie i supremacji idei liberalnych*. Najbardziej szkodliwa w wymiarze
pedagogicznym jest obietnica tatwego szczescia, osiggnigtego inaczej niz po-
przez wychowanie do dojrzatej milosci”.

Ciekawg interpretacje kryzysu wspolczesnej pedagogiki podaje Piotr Toma-
sik, ktory odwotujac sie do spostrzezen wielu autorow, pisze:

Zalozenie Arystotelesa, iz charakter jest nabywany, pozwala wigza¢ wychowa-
nie z powtarzaniem czynéw cnotliwych, natomiast zatozenie Schopenhauera
o niezmiennosci charakteru prowadzi do stwierdzenia, Ze wychowanie jest nie-
mozliwe. Podobnie, jak twierdzi W. Chudy, przyjecie na gruncie antropologii
liberalnej zasady uzgadniania zakreséw wolnosci wychowawcy i wychowanka
w formie walki lub kompromisu prowadzi do wspolczesnego kryzysu szkoty,
ktory przejawia sie rezygnacja ze wspolnej drogi ku prawdzie. Wtasnie koncep-
cja pedagogiczna J. Deweya zawierala zalozenie, ze istoty ludzkie sg integralng
czescig natury, co prowadzito do wniosku, iz, jak to ujmuje L. Chmaj, poznanie
przestaje miec¢ charakter poszukiwania prawdy; zwrécone ku potrzebom zycia
ma ono ulatwi¢ cztowiekowi przystosowanie si¢ do zmiennej rzeczywistosci.
Pedagogika postmodernistyczna opiera si¢ z kolei na deklarowanym braku an-
tropologii, co zresztg tez jest antropologig®®.

* Por. W. Jaeger, Paideia. Formowanie czowieka greckiego, ttum. M. Plezia, H. Bednarek,
Warszawa 2001, S. 607.

* Por. W. Jaeger, Paideia. .., dz. cyt., s. 942.
Por. A. Rynio, Wychowanie integralne w mysli Jana Pawla 11, Lublin 2004, s. 334n.
Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002, s. 29.
P. Tomasik, Pedagogika wobec kryzysu wychowania, ,Warszawskie Studia Teologiczne”
11 (1998), s. 298.
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Powyzsze stowa pokazuja, ze kryzys wywolany przyjeciem blednej, bo nie-
zgodnej z rzeczywistoscia koncepcji osoby wywotuje reperkusje, ktdre sg od-
czuwane w dzisiejszej praktyce wychowawczej. Nie mniej oddziatujg na kulture,
ktéra podporzadkowujac sie wspdtczesnym trendom, niejednokrotnie zatraca
pelnie ogladu osoby ludzkiej. Przeciwwage dla tych redukcjonistycznych tren-
dow stanowi humanizm personalistyczny.

Personalistyczna koncepcja czlowieka

Personalizm posiada wiele odmian** wynikajacych z nieco odmiennych in-
terpretacji jego podstawowych zalozen, lecz do ich wspdlnych cech zaliczy¢
mozna: opowiedzenie si¢ za autonomia 0séb, ich godnoscig oraz zdolnoscia
do wykraczania poza nature i histori¢*’. Termin ten nawigzuje do greckiego
stowa prosopon (osoba) i jest odnoszony do wszystkich nurtéw i teorii, kto-
re eksponujg osobe jako istote autonomiczng, posiadajaca godnos¢ i rozum.
Podkredli¢ nalezy, iz niezbedne jest odrdéznienie personalizmu jako postawy
interpersonalnej, wyrazajacej si¢ w szacunku i uznaniu praw drugiej osoby,
od personalizmu filozoficznego, dla ktérego pojeciem podstawowym jest po-
jecie osoby ludzkiej*.

Personalizm jest ontologiczno-aksjologiczng koncepcja cztowieka jako oso-
by, ktdra stanowi byt w sobie i dla siebie. Bedac czg¢scig $wiata materialnego,
przerasta go swym nadprzyrodzonym odniesieniem. Osoba jest obdarzona
naleznymi jej prawami i jako taka stanowi czastke skladowg rodziny i innych
spotecznosci®.

Personalizm chrzescijanski jest zbudowany na bazie metafizyki chrzesci-
janskiej i antropologii $w. Tomasza z Akwinu, odwoluje si¢ do boecjanskiej
definicji osoby, bedacej jednostkowa substancja natury rozumnej. Huma-
nizm personalistyczny wyrasta z biblijnej wizji czlowieka, zawierajacej opisy
stworzenia czlowieka i dzieje upadku moralnego, a takze z obrazu cztowieka

* Por. J. Lorenc, Wychowanie cztowieka w ujeciu pedagogiki personalistycznej, ,Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas” 10 (2015), s. 16n.

¢ Por. M. Wysocka, Personalizm, ,Studia nad Rodzing” 10 (2006), s. 291.

“ Por. B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidtowosci, Krakéw 2012, s. 271.

** Por. F. Adamski, Personalizm i pedagogika personalistyczna, [w:] Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 349.
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w pelni odkupionego w Jezusie Chrystusie®. Humanizm ten stanowi podstawe
do opisania koncepcji pedagogiki personalistyczne;.

Pedagogika personalistyczna i jej integralny charakter

Pedagogika personalistyczna zaklada, ze cztowiek jest osobg, co Wincenty
Granat ujmuje w stowach: ,,Osoba ludzka to jednostkowy, indywidualny, sub-
stancjalny, cielesno-duchowy podmiot zdolny dziala¢ w sposéb rozumny,
dobrowolny, moralny i spoteczny, w celu harmonijnego ubogacania siebie
i innych ludzi w zakresie kultury”**. Czlowiek nie jest wiec zredukowany
do kontekstu $wiatopogladowego czy ideologicznego, bo te deprecjonuja jego
osobe. Wolnos¢ i godno$¢ czlowieka sg wartosciami, ktdre wyrastaja z usytu-
owania osoby ludzkiej w centrum zainteresowania. Miejscem wychowania jest
spotkanie osob: mistrza i ucznia. Dlatego wychowanie nie moze ograniczaé
sie do teoretycznego przekazu wiedzy, ale powinno sta¢ si¢ wydarzeniem
spotkania. Dokonuje si¢ ono w perspektywie spotecznej i jest uwarunkowane
doswiadczeniem historycznym®.

Celem dziatalno$ci wychowawczej jest uzdolnienie wychowanka do prze-
jecia i kierowania wlasnym procesem wychowania, a jednoczesnie jest ona
skierowana na rzecz rozwoju osoby i wspdlnoty. Wychowanie jest wigc ro-
zumiane jako proces rozwoju osobowego. W relacji wychowawczej miedzy
wychowawcg i wychowankiem podkresla sie¢ wzajemno$¢ i podmiotowos¢
wszelkich oddziatywan*.

Jak zauwaza Alina Rynio, w pedagogice personalistycznej jest wazne ,,do-
$wiadczenie osobistego spotkania z obecno$cia Boga, dialog, wolne przy-
lgniecie do Chrystusa obecnego we wspolnocie wierzacych; rozbudzenie pasji
wobec prawdy samego siebie, szacunek wobec $wiata ludzi i rzeczy, przyjazn
polaczona z mozliwoscig korekty, postuszenstwo i zdrowo pojeta zaleznosé
od autorytetu””. Mozna wiec przyjaé, iz pedagogika personalistyczna jest
ukierunkowana na doskonalenie si¢ cztowieka w jego istnieniu, czyli zwro-

# Por. K. Parzych-Blakiewicz, Personalistyczne podstawy humanizmu chrzescijariskiego. Zarys
problematyki, ,Teologia w Polsce” 5 (2011) nr 2, s. 300.

* 'W. Granat, Personalizm chrzescijariski, Poznan 198s, s. 69n.

* Por. K. Kaczmarek, T. Gadacz, Racje za personalistyczng filozofiq wychowania, [w:] Wychowanie
personalistyczne..., dz. cyt., s. 175-177.

* Por. J. Lorenc, Wychowanie cztowieka..., dz. cyt., s. 18.

¥ A. Rynio, Atrakcyjnos¢ wychowania chrzescijaniskiego, [w:] Wychowanie chrzescijariskie.
Miedzy tradycjq a wspolczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 673.
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ceniu si¢ ku dobru i osigganiu coraz wyzszego stopnia uczestniczenia w nim.
Dazenie do doskonalosci jest obowigzkiem moralnym, ktéry wynika z istoty
bycia czlowiekiem.

O ile pedagogika humanistyczna, zbudowana na zatozeniach humanizmu
horyzontalnego, ma wylacznie antropocentryczny charakter, nurt personali-
styczny proponuje droge wychowania zakladajacg istnienie znacznie szerszej
perspektywy zycia czlowieka. W tym kontekécie Bogustaw Sliwerski zauwaza:

Z personalistycznego spojrzenia na czlowieka w procesie socjalizacji i wychowa-
nia wynikaja: jego afirmacja jako warto$ci podstawowej i autotelicznej, prymat
zycia duchowego, nieredukowalnos¢ osoby do rzeczy, ciala, zmystow i potrzeb
biologicznych, niezbywalnos¢ praw tkwigcych w naturze ludzkiej, $wiadomos¢
powinnosci wobec innych opartej na zasadach sprawiedliwosci oraz odrzucenie
anarchicznej koncepcji wolnosci osoby*’.

Takie zalozenia sugeruja, ze zakres zainteresowan pedagogiki personali-
stycznej znacznie wykracza poza wszelkie umniejszajace godnos¢ koncepcje
wychowania, tak jak filozofia personalistyczna rozszerza rozumienie cztowieka
poza ujecia materialistyczne. Jedng z cech wychowania stawiajacego osobe
ludzka w centrum zainteresowania jest integralnos¢.

Adamski wymienia integralnos¢ jako istotng ceche¢ osoby, sytuujac ja obok
duchowosci i nieSmiertelnosci®. Autor wyprowadza integralno$¢ osoby z faktu,
ze ,czlowiek jest caloscig, a nie czgscig czegos — i jest catoscig spdjna, komplet-
na: a jesli tak, to od siebie samego otrzymuje zadania, obowigzki i uprawnienia,
przede wszystkim za$ warto$¢ najwyzsza w $wiecie bytéw stworzonych i wol-
no$¢™°. Takie spojrzenie na osobe okresla specyfike wychowania integralnego.
Jest ono odpowiedzig na potrzeby dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci,
ktéra domaga sie nieustajacego rozwoju cztowieka.

W tym kontekscie Adamski stawia istotne pytanie: ,,Na ile jest si¢ osoba,
a staje si¢ osobowoscia?™". Odpowiadajac na nie, nalezy podkresli¢, iz osoba
ludzka zawsze chce by¢ soba, cho¢ nigdy nie jest w pelni zaktualizowana w tym
pragnieniu. To mozolne osigganie pelni siebie jest procesem, w ktorym biorg
udzial instytucje ksztalcenia i wychowania. Fundamentalnym zalozeniem

“S B. Sliwerski, Pedagogika ogélna..., dz. cyt., s. 273.

* Por. F. Adamski, Pedagogika chrzescijatiska..., dz. cyt., s. 112.
*° F. Adamski, Pedagogika chrzescijariska..., dz. cyt., s. 112.

* F Adamski, Pedagogika chrzescijariska..., dz. cyt., s. 352.
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jest ukierunkowanie tego procesu rozwojowego na osiagniecie prawdziwej
wolnosci i uchronienie wychowanka przed pseudowartosciami®.

Docelowym etapem wychowania personalistycznego jest osiagniecie pozio-
mu samowychowania, ktore polega na maieutyce osoby, czyli wzbudzeniu jej
w wychowanku. Samodzielno$¢ stanowi jedna z istotnych cech samowycho-
wania. Wychowanek jest pierwszym faktorem procesu wychowania, a wycho-
wawca pelni jedynie role kooperatora. Stworzenie warunkéw, by wychowanek
mogt sam pokierowac swoim rozwojem, oraz uzdolnienie go do tego stanowi
wazne zadanie wychowawcze®.

Na tych zalozeniach bazuje pedagogika integralna, ktéra wedtug Marka
Dziewieckiego jest realistycznym i calo$ciowym rozumieniem czlowieka. Autor
stawia stuszng diagnoze przyczyn niezadowalajacej kondycji wspdlczesnego
wychowania:

Na poczatku xx1 wieku niewielu wychowawcoéw rozumie wychowanka zarow-
no w jego wielkosci, jak tez w jego ograniczeniach i stabosciach. Modny jest
bowiem obecnie optymistyczny humanizm, ktéry bezkrytycznie powiela znane
od dawna mity o spontanicznej samorealizacji, 0 wychowaniu bezstresowym
[...]. W konsekwencji dominujace obecnie systemy pedagogiczne opieraja sie
na zawezonej i naiwnej wizji wychowanka, redukujac jego rzeczywistos¢ do ciala,
emocji i subiektywnych przekonan*.

Chcac przeciwdziala¢ tym tendencjom, autor proponuje praktyczne spojrze-
nie na calosciowy rozwdj czlowieka, obejmujace uznanie jego godnosci, peda-
gogie ciala, seksualno$ci, myslenia, emocji, wolnosci, moralnosci, duchowosci,
religijnosci, powolania i dorastania do malzenstwa i rodziny”. Praktyczna
realizacja tych wymiaréw pedagogiki moze wzmocni¢ cato$ciowe spojrzenie
na czlowieka.

W nurcie pedagogiki personalistycznej szczegélne miejsce zajmuje Karol
Wojtyta, pdzniejszy papiez. Proponowane przez niego zalozenia dotyczace
wychowania stanowia wazny przyczynek do uczynienia tego procesu bardziej
osobowym i integralnym.

52

Por. F. Adamski, Pedagogika chrzescijaniska..., dz. cyt., s. 352.

* Por. R. Czekalski, Personalistyczne podstawy wychowania, Warszawa 2009, s. 36.
** M. Dziewiecki, Pedagogika integralna, Warszawa 2010, s. 8.

* Por. M. Dziewiecki, Pedagogika integralna, dz. cyt.
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Integralne wychowanie wedtug Jana Pawta II

Jan Pawel 11 podczas piatej pielgrzymki do Polski, przemawiajac na Uniwer-
sytecie Jagiellonskim w Krakowie, powiedzial:

Innym warunkiem zdrowego rozwoju nauki, na ktéry chcialem zwrdci¢ uwage,
jest integralna koncepcja osoby ludzkiej. Wielki spér o czlowieka u nas w Pol-
sce wcale sie nie zakonczyl wraz z upadkiem ideologii marksistowskiej. Spor
o cztowieka trwa w dalszym ciagu, a pod pewnym wzgledem si¢ nasilil. Formy
degradacji osoby ludzkiej oraz wartosci zycia ludzkiego staly si¢ bardziej subtelne,
a tym samym bardziej niebezpieczne*.

Zwrdcenie uwagi na znaczenie wlasciwego ujecia osoby w kontekscie re-
dukcjonistycznych zagrozen odnosi sie nie tylko do rozwoju nauki, ale takze
do kazdego obszaru ludzkiej dziatalnosci, w tym do wychowania. W nauczaniu
Jana Pawla 11 jest ono osadzone w zatozeniach filozofii podkreslajacej godnosé
osoby. Karol Wojtyta, dostrzegajac réznorodno$¢ uje¢ personalistycznych,
dazyl do odnalezienia personalizmu uniwersalistycznego. Akcentowal mi-
styczno-religijne ujecie fenomenu osoby ludzkiej, a centralnym punktem jego
koncepcji jest osoba, z pelng bytowoscig i realnoscig. Osoba jest takze relacja
do innych oséb i do Boga. Wymiar religijny rozwoju czlowieka jest wyrazem
rozwoju bytu w wolnosci i milosci, a takze poszukiwaniem doskonatosci mo-
ralnej”.

W twoérczosci Karola Wojtyly — Jana Pawla 11 nie ma traktatéw pedago-
gicznych w sensie $cistym. Nie brak jednak wypowiedzi, ktére bezposrednio
odnoszg si¢ do godnosci osoby ludzkiej oraz jej rozwoju, dlatego zasadne jest
uwzglednienie implikacji wynikajacych z jego nauczania®®. Jedna z istotnych
cech pedagogiki w ujeciu papieza-personalisty jest integralnos$¢, ktora wyraza
sie w calosciowym widzeniu czlowieka oraz jego Zycia i zmierza do budowania
krytycznej i systematycznej Swiadomosci calej rzeczywistosci.

Pedagogika w ujeciu Jana Pawla 11 nawigzuje do antropologii, okreslanej jako

»antropologia adekwatna”. Stara si¢ ona rozumie¢ i opisywac cztowieka w tym,

*° Pigta pielgrzymka Jana Pawla 11 do Ojczyzny, oprac. J. Gorny, Olsztyn 1997, s. 162.

7 Por. M. Wysocka, Personalizm..., dz. cyt., s. 302.

** Por. J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002, s. 125n.

* Por. R. Czekalski, Personalistyczna pedagogika wychowawcza Jana Pawla 11, ,Warszawskie
Studia Teologiczne” 21 (2008), s. 188.
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co istotowo ludzkie, nazywajgc go jego wlasnym imieniem®. Antropologia
ta jest oparta na prawdzie o cztowieku i otaczajacym go $wiecie, ktéra przy-
czynia si¢ do jego wyzwolenia. Papieskie rozumienie wychowania dostrzega
w prawdzie zZrédlo bycia wychowywanym. Pedagogika wywodzaca si¢ z antro-
pologii adekwatnej jest wiec w duzym stopniu tozsama z pedagogika integralna.

Pedagogika Jana Pawta 11 rozwingla si¢ na kilku ptaszczyznach: osobowej,
moralno-spotecznej, kulturowo-aksjologicznej oraz wychowania w relacji
do Boga®. Dla papieza autentyczne wychowanie jest wychowaniem integral-
nym, zardwno w strukturze, jak i w tresci. Uznanie integralnosci bytu ludzkiego,
jego cielesnosci i duchowosci, ktore sg nieredukowalne, stanowi fundament
wychowania®.

Na moralno-spotecznej plaszczyznie wychowania mozna wyrdzni¢ kilka
filaréw, na ktorych jest ono oparte. Naleza do nich: prawda, sprawiedliwo$¢,
milos¢, uczestnictwo i wolnos¢. Na ich podstawie papiez ksztaltuje odniesie-
nie do $wiata i zycia spolecznego, wtasciwe dla autentycznego wychowania®.
Kulturowo-aksjologiczna plaszczyzna wychowania integralnego odnosi si¢
do uwarunkowan, w jakich si¢ dokonuje. Karol Wojtyta, wspottworzacy wspot-
czesng sobie kulture, podkreslal, ze ,wychowanie to twdrczos¢ o przedmiocie
najbardziej osobowym™*. Owa tworczo$¢ posiada silne odniesienie aksjolo-
giczne, gdyz warto$ci warunkujg autentyczny rozwdj ludzkiej mysli i wytwordw.
Chodzi wiec o budowanie kultury wewnetrznej wychowanka, a takze o kulture
cztowieka i o kulture obiektywng®. Dla Jana Pawta 11 kultura jest wyrazem
i potwierdzeniem czlowieczenstwa:

Kultura jest wtagciwym sposobem ,istnienia” i ,,bytowania” czlowieka. [...] jest
tym, przez co czlowiek jako czlowiek staje si¢ bardziej czlowiekiem: bardziej
sjest’. [...] Wszystko, co czlowiek ,,ma’, o tyle jest wazne dla kultury, o tyle jest
kulturotwdrcze, o ile cztowiek poprzez to, co posiada, moze réwnoczesnie pelniej

% Por. ]. Galarowicz, Czlowiek jest 0sobq. Podstawy antropologii filozoficznej Karola Wojtyly,
Krakow 1994, s. 19.

% Por. A. Rynio, Wychowanie integralne..., dz. cyt., s. 103-179.

% Por. A. Rynio, Wychowanie integralne..., dz. cyt., s. 111.

% Por. M. Wlosinski, Etyczne i pedagogiczne wartosci przestania Jana Pawla 11 - papieza
nadziei, ,Rocznik Naukowy Kujawsko-Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy” 4 (2009), 5. 237.

* K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986, s. 54.

% Por. K. Chatas, Wychowanie w ujeciu Jana Pawla 11 inspiracjq do budowania programu
wychowawczego reformujqcej sie szkoly, [w:] Wychowanie ku wartosciom w swietle nauczania Jana
Pawta 11. Elementy teorii i praktyki, t. 3, red. K. Chatas, Lublin-Kielce 2006, s. 91.
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»by¢” jako czlowiek, pelniej stawa¢ sie czlowiekiem we wszystkich wlasciwych
dla cztowieczenstwa wymiarach swego bytowania®.

Papiez przywigzywal duza wage do ksztattowania kultury, a poniewaz wycho-
wanie jest jej istotnym elementem, przypisywal mu wazng role. Ksztaltowanie
wlasciwych postaw wobec wartosci oraz wytworéw ludzkich jest mozliwe
jedynie przy wspoétudziale wychowania.

Teologiczne odniesienie wychowania integralnego pozwala dopelni¢ cato-
$ciowy obraz cztowieka i opisa¢ jego rozwo¢j. Czlowiek stworzony na obraz
Boga potrafi przekracza¢ samego siebie i otaczajacy go $wiat”. W tym kon-
tekscie znaczenia nabiera postulat ssmowychowania, prowadzacego do $wie-
tosci. Alina Rynio zauwaza, ze integralno$¢ pedagogicznego przeslania Jana
Pawla 11 wyraza si¢ przede wszystkim w ,,calo$§ciowym widzeniu cztowieka
i w zdolnej do zaofiarowania wszystkiego — kulturze mitos$ci”*.

Ta kultura jest antidotum na wspolczesne zagubienie w antropologii i filozofii
czlowieka, a co za tym idzie, takze w kulturze i wychowaniu. Papiez podkre-
$la, ze blad antropologiczny polega m.in. na odrzuceniu nadprzyrodzonej
relacji Bog-cztowiek—przyroda. Przeakcentowanie ludzkiej roli powoduje,
ze godnos¢ ludzka - nawet uznawana i proklamowana - traci swoja najistot-
niejszg gwarancje, poniewaz ,negacja Boga pozbawia osobe jej fundamentu,
a w konsekwencji prowadzi do takiego uksztaltowania porzadku spolecznego,
w ktérym ignorowana jest godnos¢ i odpowiedzialno$¢ osoby”®. Czysto an-
tropocentryczne ukierunkowanie myslenia i dziatania czlowieka koncentruje
jego aktywno$¢ na zapewnieniu dobra przede wszystkim samemu sobie.

Nazywajac po imieniu wspolczesne deformacje prawdy, papiez odwoluje
sie do integralnego ujmowania do$wiadczenia, tradycji, kultury i cywilizacji.
Istotnym rysem tego ujecia jest ,,dojrzaly humanizm i personalizm potaczony
z otwarciem si¢ na transcendentny sens ludzkiego zycia. W ten sposob daje ona
podstawy zaréwno teologii, jak i filozofii wychowania. Zmusza tez do zadumy

% Jan Pawel 11, Przemdéwienie wygloszone w siedzibie UNEsco, Paryz, 2.06.1980, [w:] Jan
Pawel 11, Wiara i kultura. Dokumenty, przemowienia, homilie, Rzym-Lublin 1988, s. 55.

% Por. A. Rynio, Wychowanie w ujeciu Jana Pawta 11. Wybrane zagadnienia teoretyczne,
[w:] Wychowanie ku wartosciom..., dz. cyt., s. 32.

% A. Rynio, Wychowanie w ujeciu Jana Pawla 11..., dz. cyt,, s. 35.

% Jan Pawet 11, enc. Centesimus annus do czcigodnych braci w episkopacie, do kaptanow
i rodzin zakonnych, do wiernych Kosciota Katolickiego i wszystkich ludzi dobrej woli w setna
rocznice encykliki Rerum novarum, 1.05.1991, Wroctaw 2000, nr 13.
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i refleksji nad samym czlowiekiem, jego sensem i fenomenem wychowania™°.
To i wezesniej ujete zadania pozwalajg na zaproponowanie implikacji, ktérych
realizacja moze przyczynic¢ si¢ do wzmocnienia idei integralnego rozwoju
czlowieka.

Implikacje dla rozwoju kultury i praktyki wychowawczej

Sposréd mozliwych do wyodrebnienia implikacji wybrano kilka, ktére odnosza
sie do kultury i wychowania:

Przywrdcenie wlasciwego znaczenia humanizmowi

Wspolczesny humanizm stal si¢ symbolem wykluczenia z przestrzeni spo-
tecznej integralnego ujecia osoby ludzkiej, a ze swej istoty winien on stuzy¢
jej pelnemu dobru. Stad rodzi si¢ potrzeba przywrdcenia humanizmowi zna-
czenia, jakie zawiera si¢ w jego istocie. Takie zadanie wyznaczyt Jan Pawet 11,
piszac o powinnosciach rodziny chrzescijanskiej we wspdtczesnym swiecie:

Przed calym Kosciolem staje zadanie glebokiego przemyslenia i zaangazowa-
nia, by nowa kultura, ktdra si¢ rodzi, zostata na wskros przeniknieta Ewange-
lig, by uznane zostaly prawdziwe wartosci, by bronione byly prawa mezczyzny
i kobiety i szerzona sprawiedliwo$¢ wewnatrz samych struktur spotecznych.
W ten sposéb ,,nowy humanizm” nie bedzie odciagal ludzi od Boga, lecz bardziej
do Niego zblizal™.

Cel ten moze zostac osiagniety poprzez dzialania edukacyjne, zmierzajace
do uswiadomienia wspolczesnemu cztowiekowi godnosci osobowej. Wydaje
sie, ze w czasach, gdy godno$¢ ta jest deprecjonowana, istnieje duze zapo-
trzebowanie spoleczne na przypominanie o godnosci czlowieka i troske o jej
rozwoj. Integralne wychowanie, w ktérym nie brak odwotania i rzeczywistego
poszanowania godnosci kazdego cztowieka, jest droga do kreowania ,,nowego
humanizmu’”, adekwatnego do nowej kultury, o ktérej pisal papiez.

7 A. Rynio, Wychowanie integralne..., dz. cyt., s. 411.

7" Jan Pawel 11, adhort. apost. Familiaris consortio do biskupéw, kaptanéw i wiernych catego
Kosciota Katolickiego o zadaniach rodziny chrzescijanskiej w §wiecie wspolczesnym, 22.11.1981,
Wroclaw 2000, nr 8.
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Przywrdcenie sacrum do przestrzeni zycia spotecznego

Zadanie to wydaje si¢ trudne ze wzgledu na wzrastajacg w spoleczenstwie
nieche¢ do tego, co jest zwigzane z religia. Jednak préby przywroécenia zna-
czenia sacrum nie musza odbywac si¢ tylko w przestrzeni polemiki spoleczne;.
Moze ona zosta¢ wsparta poprzez $wiadectwo ludzi wierzacych w Chrystu-
sa, dla ktorych obecnos¢ znakéw i symboli religijnych jest wazng potrzeba,
stad daza do znalezienia dla nich miejsca w domach, miejscach pracy czy
odpoczynku. Wydaje si¢, Ze wazne jest takze swiadectwo osob duchownych
i konsekrowanych, ktére przez noszenie stroju duchownego przypominaja
o transcendentnym sensie ludzkiego zycia. Swiadectwo to jest szczegélnie
istotne takze podczas katechezy szkolnej, ktdra jest miejscem ksztalttowania
postaw spolecznych.

Promocja pozytywnych postaw i zjawisk

Promowanie postaw, ktdre stanowig odzwierciedlenie idei osoby w jej integral-
nym ujeciu, wydaje sie szczegdlnie istotne ze wzgledu na fakt, ze wspolczesny
Polak coraz czesciej domaga si¢ obecnosci pozytywnego jezyka w przestrzeni
spolecznej. Stawia to zadanie promowania tego, co pozytywne w integralnej
wizji cztowieka, i pokazywania pozytywnych przykltadow, w miejsce prze-
sadnego moralizowania, o czym przypomina papiez Franciszek’. Skuteczna
metodg tej promocji moze by¢ dowartosciowanie znaczenia mass mediéw
chrzedcijanskich oraz tych, ktorych celem jest promowanie prawdziwego dobra.
Uzyteczne moze by¢ takze popieranie inicjatyw spotecznych majacych na celu
promowanie w kulturze wartosci i ukazywanie wzorcéw wychowawczych”.

Wspoltworzenie edukacji

Promocja integralnej wizji czlowieka wymaga wspoétdziatania wielu oséb i in-
stytucji. Wazna role po$rdd nich pelni szkota. Istotne jest, by tresci przekazywa-
ne w szkole byly promocjg osoby, a programy nauczania byly skoncentrowane
na szeroko pojetym dobru ucznia, uwzgledniajacym jego integralny rozwdj.
Do tego potrzebna jest wola dialogu i uwzglednienia wspétpodmiotowosci
szkoly, rodziny i Kosciota.

7* Por. Franciszek, Przeméwienie Ojca Swietego Franciszka przed modlitwq ,,Regina caeli”,
19.04.2015, http://info.wiara.pl/doc/2440614.Swiadectwo-to-nie-teoria-ani-moralizowanie, 21.10.2016.

7 Przykladem moze by¢ produkeja filméw Karolina (rez. D. Regucki, Polska 2014) i Bog
w Krakowie (rez. D. Regucki, Polska 2016) zrealizowana przez Stowarzyszenie Rafael: www.
stowarzyszenierafael.pl, 21.10.2016.
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W polskiej rzeczywisto$ci edukacyjnej coraz wazniejszg role pelnia szkoty
katolickie, ktére majg szczegolne zadanie wyznaczone przez swietego papie-
za: ,Czerpiac z bogactwa swoich tradycji pedagogicznych, macie odwaznie
poszukiwa¢ wiasciwych odpowiedzi na wyzwania, jakie niosg z sobg nowe
style myslenia i postepowania dzisiejszej mlodziezy, aby dzigki temu szkota
katolicka byla srodowiskiem wychowania integralnego, ktére kieruje si¢ jasnym
programem wychowawczym i ma fundament w Chrystusie™.

Realizacja tego przestania jest wazna takze z tego wzgledu, ze szkoly kato-
lickie ksztalcg dzieci nie tylko z rodzin silnie zaangazowanych religijnie, ale
takze majacych luzniejszy zwigzek z wiarg, przez co stwarzaja okazje do nowej
ewangelizacji.

Zakonczenie

Personalistyczna koncepcja osoby i jej zredukowane ujecie stanowiag przeci-
wienstwa, ktore koegzystuja w kulturze i w jej szczegélnym obszarze, jakim
jest wychowanie. Odmienne zalozenia powoduja, ze kazda z tych koncepcji
promuje wlasciwe sobie wartosci i obie traktuja siebie wzajemnie jako btedne.
Rodzi si¢ wiec pytanie o niezawodne kryterium falsyfikacji jednej z nich. Jesli
przyjac, ze ekspansywnos$¢ redukcjonistycznej wizji czlowieka jest wyznaczni-
kiem jej zywotnosci i prawdziwosci, to z pewnoscia nalezalby przyznac racje
tym, ktorzy propaguja te koncepcje. Jednak to kryterium nie jest zadowalajace.
Wydaje sie, ze fakt nienarzucania koncepcji integralnej wizji czlowieka i to-
warzyszacego jej wychowania przemawia na korzys$¢ personalizmu prezento-
wanego przez Jana Pawta 11.

Propozycja calo$ciowego spojrzenia na czlowieka jest wymagajaca i nietatwa
w realizacji. Jednak zawarte w niej zalozenia sg tak transparentne, Ze same
w sobie zachecaja do spojrzenia na osob¢ ludzka w szerszym niz popularnie
kontekscie, a przez to do odkrycia glebi godnosci cztowieka. To stwierdzenie
wydaje si¢ kluczowe w kontekscie dokonanych analiz. Pozostale wnioski i im-
plikacje wyjasniajg i uzupelniaja je.

7 Jan Pawel 11, Zadania szkoly katolickiej dzisiaj. Przemowienie do uczestnikow Miedzynarodowego
Kongresu Katolickich Szkét Europy, 28.04.2001, http://www.opoka.org.pl/biblioteka/W/wp/
jan_pawel_ii/przemowienia/szk_katolickie_28042001.html, 21.10.2016.
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ABSTRAKT

Wielos¢ filozoficznych koncepcji osoby ludzkiej powoduje, ze niezbedna jest refleksja
nad ich zalozeniami. Szczegdlnie wazne wydaje si¢ zwrdcenie uwagi na persona-
listyczng koncepcje osoby i jej zredukowane ujgcie, ktore promuja wlasciwe sobie,
przeciwstawne wartoéci. Zagadnienie integralnego i zredukowanego ujecia osoby
oraz jego kulturowego i wychowawczego znaczenia stalo si¢ zasadniczym obszarem
badan podjetych na rzecz tego artykutu. Ich efektem jest zwrdcenie uwagi na blad
antropologiczny tkwigcy u podstaw redukcjonistycznych koncepcji osoby oraz pod-
kredlenie znaczenia, jakiego w tym kontekscie nabiera integralna wizja czlowieka. Jest
ona osadzona na zalozeniach personalizmu, do ktérego wielokrotnie nawigzuje Jan
Pawel 11. Integralna pedagogika personalistyczna wptywa pozytywnie nie tylko rozwéj
mlodego pokolenia, ale takze na kulturowy wymiar zycia spotecznego.

SLOWA KLUCZOWE
kultura, wychowanie, personalizm, integralno$¢, redukcjonizm

ABSTRACT

Integral vision of man as the basis of culture and education

There is a variety of concepts of man in philosophy. Thus, it becomes essential to re-
flect on their assumptions. It seems particularly important to focus on the personalist
as well as on the reduced vision of man which promote contradictory values. The
research conducted for the purpose of this work concentrated mainly on the integral
and reduced vision of man and on their cultural and educational value. The research
indicates an anthropological error which lies at the root of the reduced vision of man.
It also shows the importance of the integral vision of man based on the assumptions
of personalism which John Paul 11 frequently referred to. Integral and personalist
pedagogy has a positive impact not only on the development of young generation
but also on the cultural dimension of social life.

KEY WORDS
culture, education, personalism, integrity, reductionism
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