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WSTEP

W dobie, kiedy méwi sie i podkresla, a takze dazy do realizacji zasad
humanizmu w réznych dziedzinach zycia, w pracy, w stosunkach miedzy
ludzmi, wychowaniu — szczegblnie wazne staje sie dogtebne poznanie
cztowieka. Tendencjom tym wychodzi naprzeciw ksigzka Osoba i czyn.

Istotnym bowiem jej przedmiotem jest eksplikacja osoby poprzez
eksplikacje czynu cztowieka. W nim bowiem ujawnia sie jej istota. Obok
przedstawienia istoty, w ksigzce zostaje wyjasniona jej struktura, relacja
natury cztowieka do osoby, problemy integracji osoby w czynie.

Wyjasnienie, kim jest cztowiek ma specjalne jednak znaczenie dla
wychowania, tym bardziej, ze wspdtczesnie brak w nim poprawnego roz-
poznania w tym zakresie. Potwierdzajg to miedzy innymi teoretyczne
préby ujecia istoty procesu wychowawczego. Dla przykiadu zatrzymajmy
sie przy niektérych z nich.

Mamy na mysli tutaj ujecie H. Muszynskiegol, J. Reykowskiego?
A. Guryckiej 3, M. Krawczyka 4, Z. Zaborowskiego 5, R. Miller 6. Zacyto-
wani autorzy sprowadzajg proces wychowania cztowieka do ksztattowa-
nia osobowosci w znaczeniu ogélnym, lub w kategoriach okre$lonego

1 H. Muszynski, Szkic metodologiczny badan nad wychowaniem, w: Metodolo-
giczne problemy pedagogiki, Red. Muszynski, Wroctaw 1967.

2 J. Reykowski, Osobowos$¢ a wychowanie, w: Metodologiczne problemy peda-
gogiki.

3 A. Gurycka, Ocena skutecznosci oddziatywan wychowawczych — istotny
problem psychologicznych podstaw wychowania, ,,Psychologia Wychowawcza”, 1969,
nr 1

4 M. Krawczyk, Model wychowania, ,,Ruch Pedagogiczny”, 1967, nr 3.

5 Z. Zaborowski, O integralne ujecie procesu wychowawczego, ,,Kwartalnik
Pedagoglcan 1967, nr 1

. ler, Proces wychowania i jego wyniki, Warszawa 1966.
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ideatu, odpowiadajacego przyjetej ideologii. W wypadku przyjmowania,
jako celu wychowania, ksztaltowania osobowosci, traktuje sie je jako
zastosowanie odpowiednich praw rozwoju psychiki oraz organizmu. Ro-
zumienie celow wychowania zostaje ograniczone do widzenia cziowieka
w kategoriach somato-psychicznych. W praktyce oznacza to dgzenie do
petnego rozwoju mozliwosci psychicznych i somatycznych, do zrealizo-
wania dojrzatej osobowosci w znaczeniu psychologicznym. Cato$¢ za$
wychowania zostaje sprowadzona do zapewnienia warunkéw dla reali-
zacji norm rozwojowych w poszczegélnych okresach. Takie rozumienie
wychowania, jak widzimy, sprowadza cztowieka do dostepnych metodom
behawioryzmu zachowan sie i pomija jego istote, ktérej na imie osoba.
Jest to zatem wychowanie ograniczone, niepeine, zwr6cone do ,,czesci”
cztowieka, a wiec i nie w petni humanistyczne.

W przypadku drugim, tzn. ksztaltowania cztowieka wedtug przyjetego
ideatu, mamy do czynienia z urabianiem, nadawaniem okre$lonego ksztattu
poszczegbélnym cechom psychicznym i somatycznym cziowieka. Jest to
zatem wychowanie pomijajace wilasciwie cztowieka, a przede wszystkim
podporzadkowujace go okreSlonemu ideatowi. Nadawanie odpowiednich
cech poszczeg6lnym strukturom cztowieka, to podobnie jak w poprzed-
nim ujeciu, zwrocenie sie do ,,fragmentu” czlowieka.

Istniejgca zatem sytuacja na terenie teorii wychowania, przy jedno-
czesnym dazeniu do realizacji humanizmu, wskazuje na wystepowanie
w niej braku obiektywnego rozumienia cztowieka. Wynika to z nieznajo-
mosci petnej koncepcji cziowieka. Stad ksigzka Osoba i czyn stanowi
wypeitnienie luki, jaka powstata w tym zakresie.

Wymienieni wyzej autorzy rozpatrujac strukture procesu wychowaw-
czego wskazujg, Ze istotne miejsce w nim zajmuje rodzina. Przyznajgc
jej taka pozycje jednocze$nie podkreslaja, ze odbywajace sie w nigj
wychowanie jest procesem niezamierzonym, nieSwiadomym i niezorgani-
zowanym. Uzywane okreslenia wyraznie obnizajg warto$¢ oddziatywan
wychowawczych rodziny. Argumenty uzasadniajace powyzsze stwierdze-
nia, nie wynikajg jak dotad z systematycznie przeprowadzonej konfron-
tacji programu wychowania z mozliwosciami rodziny w tym zakresie.
Stanowig one co najwyzej monograficzne przyczynki do tego zagadnienia,
stad trudno uznaé je za wystarczajace.

Zarysowana w Osobie i czynie koncepcja cztowieka stanowi okazje
do sformutowania programu — wprawdzie ogblnego — peinego wycho-
wania cztowieka oraz do konfrontacji znaczenia rodziny w realizacji tego
programu 7. | tym tez zagadnieniem zajmiemy sie w niniejszym artykule.

7 Por. Cz. Czapbéw, Rodzina a wychowanie, Warszawa 1968; M. Ziemska, Pod-
stawy rodzicielskie, Warszawa 1972.
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1. PROGRAM WYCHOWANIA OSOBY

Kazdy program wychowania okre$la swoj cel, a nastepnie precyzuje
wiodace do niego kolejno zadania. W moim zrozumieniu ksigzki punktem
docelowym programu wychowania powinien by¢ cztowiek, ktéry spetnia
siebie w czynie. Przy tym termin ,spetnia”, jak pisze Autor, oznacza
»urzeczywistnia, niejako doprowadza do wiasciwej petni te strukture,
ktéra jest dla niego znamienna z racji osobowosci, z tej racji, ze jest
kims, a nie tylko czym$”. Czym wiec charakteryzuje sie petna struktura
cztowieka jako osoby? Jaka ona jest?

Znamionuje jg przede wszystkim to, ze jest Swiadoma siebie, Swia-
doma tego, ze dziata i to dziata Swiadomie. Dokonuje sie to dzieki samo-
wiedzy, ktdra obiektywizuje stany Swiadomosci i wypetnia Swiadomos¢
tresciami znaczeniowymi. Samowiedza formuje samos$wiadomos¢. Warto
zwréci¢ uwage na fakt, ze samowiedza ksztattuje sie jako rezultat samo-
doswiadczenia, ale takze korzysta z wiedzy ogolnej o cziowieku. Cechg
Swiadomosci jest jej reflektywnos¢, ktéra pozwala na przezycie siebie,
swoich czynéw, jako nalezacych do podmiotu, jakim jest nasze ,,ja”.
W ten sposob czyn staje sie rzeczywistoscig podmiotowg w cztowieku.
Podmiotowe przezycie czyndéw moze by¢ zaktdcone przez emocjonalizacje
Swiadomosci, co jest nastepstwem tego, ze cziowiek przezywajac siebie
przezywa takze swoje ciato, ktore odbija sie w Swiadomosci. W tej sy-
tuacji wazng role do spetnienia ma samowiedza, ktora obiektywizuje
emocje i uczucia. Stad istotnym zadaniem wychowania jest wiasciwe
usprawnienie samowiedzy, ktéra potrafi zapanowa¢ nad czuciami.

Cziowiek uswiadamiajgc sobie siebie stwierdza w sobie istnienie
dwéch zasadniczych kierunkéw dynamizmu. Mozna je okres$li¢ jako ,,czto-
wiek dziata” oraz ,co$ sie dzieje w cziowieku”. Znamiennym dynami-
zmem dla osoby jest dynamizm, ktory okreSlamy jako ,,cztowiek dziata”,
w ktérym on kryje sie jako sprawca. Obok tego dynamizmu istnieje
w cziowieku ten drugi, ktéry okreSlamy jako ,.co$ sie dzieje w czio-
wieku”. Jest on znamienny dla tego, co okreSlamy jako nature cztowieka.
Osoba jest Scisle zwigzana z natura.

RoOzny jest stosunek swiadomosci, jej reflektywnosci do wymienionych
rodzajow dynamizmow w cziowieku. Cztowiek posiada SwiadomosS¢ swego
ciala, ale juz nie uswiadamia sobie poszczegolnych faktow dynamicznych
sktadajacych sie na dynamizm wegetatywny. Natomiast dynamizm psy-
cho-emotywny posiada odbicie i przezycie w $wiadomosci. Nalezy réw-
niez wyrozni¢ wystepowanie podswiadomosci, ktérg trzeba zobiektywi-
zowaé, czyli nasyci¢ treSciami znaczeniowymi, pochodzacymi z samo-
wiedzy. Wspolnym ogdélnym rysem dynamizméw w cztowieku jest to,
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ze taczag sie ze stawaniem sie. PostaC owego stawania sie bywa rozna
w zalezno$ci od dynamizmu ktérego dotyczy.

Analizujac dziatanie cztowieka, jego czyn, owo stawanie sie, trafiamy
na moment wolnosci, jako podstawowy dla niego. W nim tez zakorze-
niona jest wolno$¢ nadajgca warto$¢ moralng czynom. Wolno$¢ cztowieka
nie ogranicza sie do samego chce — nie chce, ale jest samostanowieniem.
Samostanowienie jest nastepstwem tego, ze osoba posiada siebie, jak
rowniez i tego, ze jest posiadana tylko i wylgcznie przez siebie. Wolnos¢
cztowieka polega na tym, ze dynamizowanie swego podmiotu uzaleznione
jest od siebie. Do tego konieczne jest bycie konkretnym ,,ja”, ktére samo
dla siebie jest przedmiotem. Takiej sytuacji nie stwierdzamy na poziomie
samej natury. Wola w osobie petni takze funkcje wihadzy i pozwala na
rozstrzyganie. Ograniczana w tym bywa, lub inaczej — natrafia na
utrudnienia ze strony potencjalnosci ciata. Stad powstaje napiecie mie-
dzy wolg, jako wladzg samostanowienia, a potencjalnosciag ciata, emotyw-
noscig i popedowoscig, co stanowi szczeg6lnie wazny problem dla wy-
chowania.

Zajmijmy sie jeszcze blizszg charakterystyka woli, ktéra decyduje
0 transcedencji osoby w czynie. Istotnym momentem dla aktu woli jest
rozstrzyganie. Poprzez rozstrzyganie osoba wychodzi ku dobru, odpo-
wiada na dobro, warto$¢. Rozstrzyganie dokonuje sie poprzez poznanie
prawdy o dobru i jej przyporzadkowanie. Ujmujac zagadnienie do-
kfadniej trzeba stwierdzi¢, ze rozstrzyganie uwarunkowane jest sadem
0 wartosci. Zadaniem wiec wychowania jest uksztattowanie odpowiednich
sprawno$ci w poznawaniu wyzej wymienionych warto$ci oraz nabycie
sprawnos$ci w sgdach.

Dzieki samostanowieniu cziowiek spetnia czyn, co oznacza rowno-
czesnie, ze spetnia w czynie siebie, czyli sie urzeczywistnia. Urzeczy-
wistnienie siebie oznacza stawanie sie dobrym lub zklym. Nie zawsze tak
jednak bywa, zalezy to bowiem od woli, ktéra moze by¢ dobrze lub Zle
uzyta. Kontrole nad wolg petni sumienie, ono bowiem okresla prawdziwe
dobro w czynie i stwarza powinno$¢, bedaca zaleznoscig od prawdy.
W ten sposob powstaje wewnatrz osoby rzeczywistos¢ normatywna, ktéra
formutuje normy i oddziatuje nimi na czyny ludzkie. Odpowiadanie na
wartosci rodzi odpowiedzialno$¢. Kolejnym wiec zadaniem wychowania
bedzie pomoc w uksztaltowaniu wewnatrz osoby rzeczywistosci norma-
tywnej i wszystkich jej atrybutéw.

Przedmiotem dotychczasowej charakterystyki byla osoba ludzka. Wy-
dobyta zostata jej specyficzna dynamika, ktéra nie znamionuje jednak
natury czilowieka. Stad powstaje problem integracji osoby w czynie,
jako istotny punkt programu wychowawczego.

Cechg specyficzng bowiem dynamizmu ciata cztowieka jest jego reak-
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tywnos$¢. Konsekwencjg reaktywnosci jest ,,dzianie sie” w cziowieku.
Oczywiscie, osoba dzieki posiadaniu ciata ma moznos¢ panowania owej
reaktywnosci. W rezultacie ciato nabiera sprawnos$ci, do czego nalezy
dazy¢ w wychowaniu.

Mowigc o naturze nie sposéb poming¢ zagadnienia popeddéw, ktore
stanowig dynamiczng orientacje natury w okreslonym kierunku. Zna-
czenie ich w osobie polega na obiektywnej wartosci celéw, ku ktorym
cztowiek zostaje przez nie skierowany, a ktére nalezy poznac.

Obok ciata nalezy rozwazy¢ takze psychike, na ktérg skiadajg sie
»te pierwiastki czlowieczenstwa oraz kazdego konkretnego czio-
wieka, ktore w doswiadczeniu cztowieka odkrywamy
jako w pewien sposdb spdjne, zintegrowane :z cia-
tem, a [..] nie bedace-— same w sobie — tym ciate m” (s. 238).
Rysem znamiennym psychiki jest jej emotywno$é, ktora jest wrazliwa
na wartosci. Przejawia sie ona miedzy innymi przy pomocy czucia, ktére
pozwala na uswiadomienie wiasnego ciata. Obok czu¢ cielesnych cztowiek
czuje siebie w sposéb bardziej integralny, tzn. to, co stanowi o wlasnym
»ja’ 1 jego dynamice, a takze Swiat. W ten sposéb ksztattuje sie przezycie
wilasnego ,,ja” w Swiecie, a takze przezycie Swiata.

Czucia rozwijaja w kazdym cztowieku jaka$ indywidualng jego wra-
zliwos¢, ktéra oznacza wiasciwos$¢ czucia i odczuwania, a petni funkcje
poznawczg albo w niej uczestniczy (s. 250). Sa one ukierunkowane na
wartosci. To ukierunkowanie nie pozwala jednak na transcedencje osoby
w czynie, gdyz brak jest odniesienia do prawdy. Z tego tez wzgledu
zachodzi potrzeba przenikniecia wrazliwosci prawdziwos$cig. Znaczenie
wrazliwosci zalezy od tego, im prawdziwiej odczuwa ona wszelkie war-
tosci, im lepiej w ich przezywaniu odzwierciedla sie porzadek, jaki wsrdd
nich w rzeczywistosci zachodzi. Zadaniem wiec wychowania jest rozwdj
bogactwa czué¢ oraz przeSwietlanie wrazliwosci prawda, umozliwianie
poznania obiektywnego porzadku rzeczywistosci.

Obok wrazliwosci nalezy zwréci¢ uwage i na inny rys psychiki,
a mianowicie na przezycie podniecenia. Jest ono uczynnieniem o silnej
oprawie somatycznej. Obok niego mozna wskaza¢ takze na uniesienia.
Wymienione reakcje skiadajg sie na catoksztait pobudliwosci w czio-
wieku, ktore nalezy wiasciwie ukierunkowaé. Z jednej strony wzbogacajg
psychike cztowieka, z drugiej jednak moga stanowic utrudnienie. Obok
podniecen nalezy wyrézni¢ w emotywnos$ci wzruszenia, ktére charakte-
ryzuje miedzy innymi to, ze ich tresci sg zrodiem uczué, ktoérych bogac-
two jest ogromne i wérdd ktérych mozna wyr6zni¢ odmienne ich poziomy.

Emotywno$¢ zycia psychicznego cztowieka jest czym$, co sie z nim
dzieje, stanowi swoistg sprawczo$¢ samorzutng, ktora nie podlega samo-
stanowieniu. W ten sposdb rysuje sie napiecie miedzy podmiotowoscig
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a sprawczoscig. Stad problem syntezy podmiotowosci i sprawczosci. Pro-
blem ten tym bardziej sie rysuje, ze emotywnos¢ i wytwarzane przez nig
stany nie tylko majg charakter przelotny, ale czesto utrwalajg sie
w cztowieku. Utrwalanie sie emotywnos$ci prowadzi do wykluczenia
samostanowienia. W wychowaniu nalezy potozy¢ nacisk na ukierunko-
wanie emotywnosci.

Przeciwstawiajgc emotywnoS$¢ sprawczosci musimy sobie uswiadomic,
ze jest to takze problem wartosci, do ktérych jest zwrdocona emotywnoseé,
a wihasciwie uczucie. W tym odniesieniu do wartosci tkwi zreszta mozno$¢
integracji. Emotywnos¢ bowiem wskazuje na emotywne treSci skiero-
wane poza siebie, i to na pewng wartos$¢, stwarza tylko okazje do takiego
przezycia wartosci, do jej doswiadczalnego poznania. Ostatecznie mozna
stwierdzi¢, ze powoduje ona spontaniczne przezycie wartosci. Napiecie
wiec miedzy sprawczoscig a emotywnoscig powstaje z r6znego odniesie-
nia do wartoSci. Owo napiecie dotyczy nastawienia ,,ku” dobru lub
»przeciwko” ziu. W tym tez miejscu ujawnia sie szczegllne znaczenie
sprawnosci. Jest to dazenie do integracji, bo chodzi o urzeczywistnienie
miedzy spontaniczng sprawczoscig a o0sobowg sprawczoscig struktury
samopanowania i samoposiadania.

Znaczenie sprawnos$ci polega na tym, ze dazg one do podporzadko-
wania podmiotowosci wzgledem sprawczosci osoby, przy maksymalnym
wykorzystaniu energii emotywnej. Integrujacy proces sprawnosci polega
na tym, ze wola wspierana poznaniem umystowym umie przejmowac ze
spontanicznych emocji — atrakcji i repulsji — to, co prawdziwie jest
dobre, a odrzuca¢ to, co prawdziwie jest zte. Warto podkresli¢, ze jest
to proces calego zycia, a jednoczes$nie proces, w ktérym chodzi o urze-
czywistnienie i zarazem ujawnienie jednosci na gruncie swoistej ztozo-
nosci osoby ludzkiej. Cztowiek stale musi swojg transcedencje dopetniaé
integracja.

Istotnym rysem czynu cziowieka jest réwniez i to, ze jest on spet-
niany wspdlnie z innymi. W tym przypadku zachodzi korelacja czynu
wspolnie z innymi, noszaca na sobie znamie uczestnictwa. Waznym wiec
zadaniem jest wiasciwe ,,uspotecznienie”.

Mozna zatem powiedzie¢, ze punktem docelowym wychowania w zna-
czeniu ogélnym powinien by¢ cztowiek, ktéry dziata, postepuje, uczest-
niczy, a nie zachowuje sie, przez fakt tego wszystkiego, co sie w nim
dzieje, a tym samym spetnia siebie w dobru. Drogg do tego jest osig-
gniecie samowiedzy, refleksywnosci, wejscie w posiadanie siebie i samo-
stanowienie. Jest to droga przekroczenia niejako natury ludzkiej na
rzecz osoby cztowieka, lub inaczej: proces integracji cztowieka. Wskazane
zadania, a takze droga ich realizacji nie moga jednak pomija¢ tego
wszystkiego, co zostato ujete w prawach psycho-somatycznego funkcjo-
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nowania oraz ksztattowania natury cziowieka. Wiecej, wihasnie w nich
odkrywamy mozliwosci bycia osobg oraz warunki, jakie musza wystapi¢,
aby cziowiek spetnit siebie. Szczegdblnym miejscem potrzebnych warun-
kow dla rozwoju osoby jest wiasnie rodzina.

2. MOZLIWOSCI WYCHOWAWCZE RODZINY

Problemy wychowania w rodzinie stanowig przedmiot zainteresowan
wielu dyscyplin naukowych. Stad niewatpliwie bogata literatura. Brak
w niej jednak teorii wychowania w rodzinie, co najwyzej wskazuje sie
na istnienie pewnych prawidtowos$ci w tym zakresie. Uwagi wiec ponizsze
nalezy potraktowaC jako pewnag probe wstepu do rozwazenia teoretycz-
nych podstaw mozliwosci wychowawczych rodziny. Zrodtem stang sie
dotychczasowe prace dotyczace rodziny, wychowania i rozwoju cztowieka
w niej, z zakresu socjologii, psychologii i pedagogiki8.

Stan wiedzy w wymienionych naukach pozwala na wysuniecie naste-
pujacych hipotez odnosnie mozliwosci rodziny w zapewnieniu czlowie-
kowi spetnienia siebie jako osoby. Oto one:

1° — rodzina uruchamia mozliwosci stawania sie 0sobg;
2° — rodzina tworzy podstawowe elementy strukturalne osoby;
3° — rodzina determinuje kierunek spetniania siebie jako osoby.

Przejdzmy do kolejnego wyjasnienia podstawowych hipotez.

W momencie urodzenia dziecko nie jest Swiadome siebie ani tez ota-
czajacej rzeczywistosci. Wyposazone w mozliwosci reagowania w sensie
odbierania bodZzcow, oczekuje na odpowiednie stymulacje, ktore sg wa-
runkiem dalszego rozwoju. Zdaniem A. Gesella wasnie rodzina zapewnia
konieczne osobowe stosunki dostarczajace wihasciwych stymulacji9. We-
dlug M. Jacunskiej-lwinskiej rodzina, w odrdznieniu od domu dziecka,
dostarcza bogatej gamy bodzcéw ze strony dorostychll. Obok bowiem
matki w kontakcie z dzieckiem sg i inne doroste osoby: ojciec, dziadko-
wie, a takze rodzenstwo. W ten sposéb dziecko dokonuje uswiadomienia
sobie siebie. Potwierdzeniem znaczenia rodziny sg takze wszelkie badania
0s6b wychowywanych poza rodzing, wsréd ktérych bardzo wyraznie wy-

8 A. Dodziuk-Litynska, D. Markowska, Rodzina w miastach polskich. Przeglad
badan spotecznych z lat 1945—1968, Wroctaw 1971.

9 A. Gesell, F. L. llg, Le jeune enfant dans la civilisation moderne, Paris 1953.

10 M. Jacuniska-lwinska, Reakcje dorostych na aktywnos¢ matego dziecka jako
czynnik réznicujacy $rodowisko domowe i zakladowe, ,,Psychologia Wychowawcza”,
1963, nr 5; Tejze, Ukierunkowanie jako wskaznik aktualnego oraz czynnik dalszego
rozwoju matego dziecka, ,,Psychologia Wychowawcza”, 1965 nr 1, Tejze, Zaleznos¢
pomiedzy aktywnoscia matego dziecka a rodzajem reakcji dorostych na te aktyw-
nos¢, ,,Psychologia Wychowawcza”, 1966, nr 5.
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stepuja zaburzenia w rozwoju $wiadomosci tego kim sa, procesy dezinte-
gracji osoby 1L

Rodzina decyduje takze o mozliwo$ciach nabycia odpowiedniej wiedzy
i samowiedzy. Drogg do tego jest rozw0j mowy i mysSlenia.

Rozwo6j mowy rozpoczyna sie na diugo przed wiasciwym postugiwa-
niem sie jezykiem. Jest to okres przedstownego porozumiewania sie.
Wyraza sie ono w ujawnianiu przez dziecko szeregu sygnatéw — infor-
macji w postaci najpierw krzyku. Innym sygnatem mowy przedstownej
jest usmiech, poczatkowo wyrazajacy sie ozywieniem wyrazu twarzy,
odkrywany zwykle tylko przez najblizsze dziecku osoby. Nieco pdzniej
zjawia sie wyrazny usmiech kierowany do osoby, a nastepnie pierwsze
samogtoski, pierwsze ,,rozmowy”. Dziecko przez te sygnaty uczy sie wzy-
waé partneréw, domagaé sie zaspokojenia swoich potrzeb. Do tego okresu
nalezy porozumienie dziataniowe, czyli dziatanie zrozumiate dla osoby,
ktéra je obserwuje. Dla wymienionego wiec okresu rozwoju mowy
szczegOllnie wazna jest obecno$¢ osob, ktére beda odczytywaty we wia-
Sciwy sposob sygnaty nadawane przez dziecko, dzieki odpowiedniemu na
nie reagowaniu. W ten sposéb dokona sie proces nadawania znaczenia
owym sygnatom, a nastepnie ich réznicowania. Obecno$¢ tych oséb po-
winna by¢ stala, a takze zaangazowana. Wazne jest rowniez, aby dorosli
nie tylko reagowali, ale przemawiali i dziatali przy i woko6t dziecka.
Przedstawiong sytuacje modelowg znajdziemy wiasnie w rodzinie. Po-
twierdzajg to cytowane juz tylokrotnie badania M. Jacunskiej-lwinskie;j.
| tak np. w odniesieniu do domu rodzinnego autorka zarejestrowata
321 razy usmiech dziecka, w zakladzie natomiast 111 razy. Krzyk nato-
miast wystapit w domu 250 razy, u dzieci zakladowych za$ 624 razy.
Szczeg6lnie jednak charakterystyczng cechg sytuacji zycia rodzinnego
bylo wystepowanie tzw. przygrywki przed placzem, ktéra miata miejsce
az 347 razy i byla czestsza niz krzyk (260 razy) 12. Zjawisko to potwier-
dza takze J. Piaget 13 Znaczenie wiec rodziny jest ogromne.

Po okresie porozumienia przedstownego przychodzi okres wiasciwej
mowy. Jej rozwdj zalezy od powigzania tego, co sie méwi, z konkretnymi
sytuacjami i to takimi, ktore dziecko interesujg i w ktérych ono dziata.
Chodzi wiec o to, aby pobudzaé dziecko do wypowiadania sie w momen-
tach kiedy odczuwa jaka$ potrzebe osiggniecia czego$. Wystepuja one
zwykle w momentach aktywnosci dziecka. Sytuacje takie nalezy tworzy¢
przez dostarczanie interesujgcych wzoréw dziatania do nasladowania.
I znowu wskazane elementy konieczne dla rozwoju mowy wiasciwej
znajdujemy w rodzinie.

11 1. Bielicka, H. Olechnowicz, O chorobie sierocej matego dziecka, ,,Materiaty
do nauczania psychologii”, Seria IV, t. 2, Warszawa 1966.

12 M. Jacunska-lwinska, Ukierunkowanie aktywnosci, art. cyt.
13 J. Piaget, Narodziny inteligencji dziecka, Warszawa 1966.
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Rozwoj zatem mowy, tego warunku ksztattowania sie pojec¢, sadow,
wiedzy, samowiedzy znajduje w rodzinie szczegOlnie dogodne warunki.
Ogolnie mozna wiec powiedzie¢, ze wyrazajg si¢ one w osobowych kon-
taktach, przy okazji powtarzajgcych sie, nawet kilkakrotnie w ciagu dnia,
codziennych sytuacjach, w atmosferze swobody i wzajemnego zaintere-
sowania. Przygotowywane sg przez okres mowy przedstownej, to znaczy
nawigzania kontaktu i porozumienia z czlowiekiem. Stworzone przez
rodzine sprzyjajgce warunki dla rozwoju mowy sg wynikiem osobowego
charakteru tego Srodowiska. Nastepstwem tego jest osobiste, bezposred-
nie, indywidualne porozumiewanie sie. W dodatku znamionuje je emo-
cjonalne zaangazowanie.

Rodzina zatem uruchamia $wiadomo$¢ siebie, samowiedze, skierowuje
ku prawdzie o rzeczywistosci, buduje podstawy do odkrywania prawdy.

Wskazuje sie rowniez na niezbedno$¢ rodziny w uruchomieniu mozli-
wosci ,,uczestnictwa”, jak je okresla Autor Osoby i czynu. Droga do
uczestnictwa jest rozwo6j emocjonalny i spoteczny cztowieka. Droga do
tego jest wyr6znienie siebie, drugiego cztowieka, nawigzanie wiezi z nim
i grupa, a dzieki temu przejscie do wiezi 0 szerszym zasiegu. O pierw-
szych etapach procesu — brania, zabiegania — moéwiliSmy wyzej. To
réwniez rodzina zapewnia prawidtowe przejscie przez fazy rozwoju spo-
fecznego i uksztattowanie sie podstawowych dziatan spotecznych. Rodzina
daje bowiem pojecie dobra osoby, tego elementu konstytuujacego dobro
wspdlne, zasad zycia spotecznego. Dzieje sie to znowu dzieki temu, ze
rodzina dostarcza w odpowiednim czasie wtasciwy rodzaj oraz ilos¢ sty-
mulacji 14 przez fakt bycia wspolnotg os6b. W rezultacie rodzina stwarza
podstawy dla zycia emocjonalnego, dla dziatania spotecznego.

W odréznieniu od tego sytuacje wychowawcze w domu dziecka cha-
rakteryzuje przede wszystkim brak os6b i indywidualnego zajecia sie
dzie¢mi. Kontakty os6b dorostych z dzie¢mi sg pozbawione zaangazowa-
nia emocjonalnego. Réwniez zbyt ograniczona ilo$¢ przedmiotébw w nich
wystepuje. Cechy te powoduja ujemne konsekwencje w rozwoju umy-
stowym, emocjonalnym i spotecznym dzieci. Jesli znajduja sie one
w domu dziecka od urodzenia, to zachodzi niebezpieczenstwo zamrozenia
mozliwosci rozwojowych cztowieka, owego stawania sie.

Druga hipoteza méwi o tym, ze rodzina tworzy podstawowe elementy
strukturalne osoby. Proces rozwoju czilowieka jest procesem ciggtym,
w ktérym kazda faza zycia jest Scisle uzalezniona od poprzedniej i wa-
runkuje nastepujacg po niej. Na podstawie wiec tego, co poprzednio po-
wiedziano, mozemy stwierdzi¢, ze rodzina zapewnia samowiedze, a na-
stepnie przez wiele lat wzbogaca ja wiedzg o cztowieku i jego rozlicz-
nych odmianach. Jest to zresztg wiedza podstawowa, stanowigca punkt

14 T. Kukotowicz, Rodzina w procesie uspotecznienia dziecka, Lublin 1973.
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wyjscia dla mozliwosci gromadzenia innej, obszerniejszej wiedzy, w ro-
dzinie bowiem wystepuje bogactwo realizowanych odmian dobra osoby.
Rodzina powtarza w swym mikrokosmosie makrokosmos spoteczenstwa,
ktore tworzg osoby.

Roéwniez rodzina, przez fakt, ze stanowi podstawe uspotecznienia czto-
wieka, stwarza strukture samostanowienia, ktéra jest konieczna dla reali-
zacji uczestnictwa. Jest to takze rezultatem dziatania w niej jako pod-
stawowych zasad zycia rodzinnego: mitosci, sprawiedliwosci oraz wiadzy.
Rodzina domaga sie podporzadkowania natury osobie, integracji w czy-
nie. W konsekwencji rodzina ksztattuje podstawy wolnosci w cztowieku,
wyrazajacej sie w samoposiadaniu i samostanowieniu.

Powstaje oczywiscie pytanie, jak uzasadni¢ owa ,,podstawowo$¢” ro-
dziny w zapewnieniu speinienia sie osoby? Siegajac do istoty rodziny
nalezy podkresli¢, ze to, co jg charakteryzuje, to podmiotowos$¢ jej zycia.
Wynika ona zaréwno z celu rodziny, jakim jest obdarzanie cztowieczen-
stwem kazdego z jej cztonkdw, jak réwniez sposobu w jaki rodzina zyje,
kontaktuje sie z sobg i realizuje swoje cele 16

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan nalezy podkresli¢, ze tylko rodzina
zawiera w sobie niezbedne elementy konieczne dla rozpoczecia, urucho-
mienia niejako prawidtowego rozwoju osoby ludzkiej. Miedzy rodzing
bowiem jako wspdlnotg osdb, a stajacym sie cztowiekiem zachodzi Scista
odpowiednios¢, co skrotowo pokazano wyzej na przykladzie rozwoju
niektérych mozliwosci cztowieka.

Pomimo tych niewatpliwych waloréw rodziny rysujg sie jednak wat-
pliwosci, czy jest ona zdolna w catej petni zapewni¢ spetnienie siebie
jako osoby?

W tym miejscu nasuwa sie spostrzezenie, ze rodzina, mowigc ogdlnie,
determinuje kierunek oraz zakres spetniania siebie. Wynika to ze spo-
sobu w jaki rodzina wychowuje. Podstawowym bowiem ,,czynnikiem”
wychowujagcym sg rodzice oraz stopien ich dojrzatosci osobowej. Wszelkie
niedociggniecia w tej dziedzinie powoduja ograniczenie mozliwosci wy-
chowawczych rodziny. Ograniczenia te dotycza zaréwno kierunku (ku
dobru czy ku zhu), jak réwniez zakresu, w jakim uruchomione sg wrazli-
wosci wychowankdéw, aby spetni¢ siebie. Dostrzegamy w zyciu rodzinnym
rézne procesy dezintegracji dotyczace osob — rodzicow, ich wzajemnych
odniesien, stosunku do innych spotecznosci.

Wskazane ograniczenia w wychowaniu rodzinnym oczywiscie nie s3
jaka$s bezwzgledng determinacjg. Przezwyciezenie ich moze sie dokonaé
przez prace nad sobg oraz wspOiprace z taska. Powazng role odegrac
moze réwniez wiasciwie pomys$lana pomoc rodzinie, poradnictwo. Naczel-

15 Tamze, 127.
10 Cytowana praca T. Kukotowicz jest w catosci poswiecona temu zagadnieniu.
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nym za$ zadaniem poradnictwa powinna by¢ personalizacja rodziny jako
wspolnoty osob.

ZAKONCZENIE

Wskazujac na ogromne znaczenie Osoby i czynu dla wychowania we
wspoéitczesnych czasach, staratam sie wykazac, jakie mozliwosci realizacji
zaproponowanego przez ksigzke programu wychowawczego ma rodzina.
W spos6b ogdblny wskazatam na jej podstawowg role w tym zakresie.
Podstawowos¢ tej roli wyraza sie w tym, ze proces wychowania poza nig
jest skazany na utrudnienia ze strony dezintegracji osoby i to na réznych
jej poziomach. Oczywiscie, brak teorii zycia rodzinnego stanowi powazng
przeszkode w doglebnej analizie tego zagadnienia. Wydaje sie jednak,
ze zastuguje na podkreslenie to, ze niezbedno$¢ rodziny w spetnianiu sie
osoby wynika z faktu bycia przez nig wspélnotg os6b, nastawiong na
obdarzanie sie cztowieczenstwem.





