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KONFESYJNA NAUKA RELIGII

W PUBLICZNEJ SZKOLE ZSEKULARYZOWANEGO
SPOLECZENSTWA

Juz sam tytut referatu wskazuje, ze chodzi tutaj o bulwersujaca sprawe.
Konfesjonalna nauka religii bowiem — mowiac krétko w idealnym znaczeniu
— polega na podporzadkowaniu jej nauce Kosciota oraz przekazywaniu jej
przez nauczyciela, ktéry ma za sobg studia teologiczne i posiada misje kanoni-
czng. Adresatami za$ sg uczniowie ochrzczeni w Kosciele katolickim, a ich ro-
dzice z kolei tego sobie zycza. Do takich nalezy obecnie w RFN okoto 90 % ka-
tolickiej ludnosci.

Publiczna szkota jest z reguty szkotg panstwowa, w ktorej katolicy, ewan-
gelicy, muzutmanie, ludzie religijnie indyferentni oraz ateisci w rownym stop-
niu korzystajg z ojczystego prawa. Jest to ,,szkota dla wszystkich”. Gdy chodzi
o0 nauke religii, to spotecznos¢ klasowa musi by¢ rozdzielana. Dzieje sie to nie
bez trudnosci, ale sa juz pod tym wzgledem pewne tradycje i, jak dotad, byty
na ogét akceptowane. Nowo$é naszej sytuacji i jej kryzysowe wyostrzenie wy-
nika z trzeciego hasta zawartego w tytule referatu: zsekularyzowanego spote-
czenstwa. Na cdz zdaje sie nauka religii w szkole, jesli rodzice, ktérzy posytaja
na nig dzieci i ptacg podatek na Kosciot, jednak sami sg niepraktykujgcymi tzn.
nie modla sie, nie biorg udziatu we Mszy sw., ignorujg nauke Kosciota, a wiare
traktuja jako co$ zbytecznego, stowem sg religijnie idyferentnymi i dystansujg
sie od spraw koscielnych.

W wielkich miastach Niemiec Zachodnich na nauke religii uczeszcza wpra-
wdzie 80 do 90 % katolickich dzieci, ale tylko okoto 10 % sposrod nich bierze
udziat w praktykach religijnych. Dla wiekszosci wiara utracita wszelki zwigzek
z zyciem; stata sie czyms$ nieaktualnym. W tym tkwi wiasnie jadro problemu,
na ktory chciatbym zwrdéci¢ naszg uwage. Nie wiem, czy z tego bedziecie mogli
odnies¢ cos dla siebie w waszej sytuacji i dla przysztosci nauki religii w Polsce.
Mam jednak nadzieje, ze ten referat przyczyni sie do pewnego zrozumienia

* Referat wygtoszony po niemiecku w Papieskiej Akademii Teologicznej w Krakowie
9V 1989 roku.
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niektérych, by¢ moze obco wygladajacych dla was fenomenow i zdarzen, jakie
wystepuja w katolickim Kosciele Republiki Federalnej Niemiec.

Uwarunkowania historyczne

Dzisiejsza sytuacja ma swoje uwarunkowanie historyczne. Uwarunkowa-
nie dalsze stanowi konsekwencje podziatu Kosciota na r6zne wyznania w cza-
sie reformacji i kontrreformacji. Organizacja szkolnej nauki religii rozpoczyna
sie whasnie w 16 wieku, ale od samego poczatku oddzielnie pod wzgledem wyz-
naniowym. Poniewaz z reguty terytoria katolickie i ewangelickie byty oddzie-
lone, totez pod wzgledem wyznaniowym zaréwno wspolnoty koscielne, jak
i szkolne, miaty charakter homogeniczny.

Konfesyjna nauka religii stuzyta refleksji nad tym, co byto religijnie prak-
tykowane. Nauke religii strukturyzowat katechizm bgdz ewangelicki, badz tez
katolicki. Stuzyt po prostu pojeciowemu wyjasnianiu powszechnie wokot prze-
zywanej wiary. RoOznica miedzy jednym a drugim wyznaniem prowadzita do
tego, ze pojecia, definicje, wyliczanki w potgczeniu z nauczaniem pamigcio-
wym, ksztattowaty konfesyjny charakter nauki religii.

Blizsze uwarunkowania dzisiejszej sytuacji wyptywa z okresu Oswiecenia,
kiedy to wprowadzono powszechny obowigzek szkolny (Prusy 1763; Bawaria
1802). Panstwo przyjeto wtedy odpowiedzialnosc za system nauczania z naukg
religii wigcznie. Kosciot zachowat w swoich rekach to, co dotyczyto tresci nau-
ki religii, a proboszcz danego miejsca petnit nawet role przetozonego w stosun-
ku do nauczyciela; sprawowat ,,duszpasterski nadzor”, ktory wsréd nauczycieli
skadinad nawet wierzacych prowadzit czesto do antyklerykalnych resentymen-
tow. Ta ,,opieka” nad nauczycielami zostata zniesiona dopiero w roku 1919.

W czasie OSwiecenia po raz pierwszy zakwestionowano nauke religii jako
domene koscielno-konfesjonalna. Symptomatyczna jest juz sama zmiana tra-
dycyjnego stowa ,,katechizm” na: nauka religii; odpowiadajaca jej dyscyplina
naukowa przestata juz byC odtad katechetyka, stata sie pedagogikg religijna.
Prady oSwieceniowe byly mocno przesigkniete ideg tolerancji. Wyznaniowe
kontrowersje, a nawet w ogble dogmatyczne twierdzenia, uchodzity za co$
skostniatego.

Sakramenty, ryty, sprawy specyficznie kosScielno-instytucjonalne — to
wszystko miato ustapic na rzecz ,religii naturalnej” i wychowania moralnego,
wspolnego dla wszystkich. Na terenach wyznaniowo zréznicowanych poczy-
niono proby, aby w szkotach, tak zwanych symultanach, wprowadzi¢ taki
wspolny program religii dla wszystkich uczniéw. Ze wzgledu jednak na opér
rodzicow i sprzeciw Kosciota spetzto to na niczym. Wprawdzie terminy nauka
religii i pedagogika religijna zostaty przez Kosciot zaakceptowane, ale —
wbrew programom o$wieceniowym, zrébwnano je po prostu z katechezg w tra-
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dycyjnym tego stowa znaczeniu. | tak to zostato do dzi$. Moja dziedzina, peda-
gogika religijna, na uniwersytecie nie jest zwigzana z czym$ w rodzaju ,,natura-
Inych” nauk religijnych, lecz jest podporzadkowana teologii. Jej gtéwnym
przedmiotem nie jest religia jako fenomen antropologiczny, lecz przede wszys-
tkim wiara, jaka zyje Kosciot, swietuje i przepowiada. Koscielne zwigzki ze
szkotg majq takze swojg odwrotng strone, ktora stopniowo zaczeta sie ujaw-
nia¢ jako zjawisko ujemne.

Po pierwsze, od czasow O$wiecenia hauczanie wiary stato sie czyms na row-
ni z nauczaniem szkolnych przedmiotow. Nauczac wiary oznacza odtad nie tyle
wychowywaé chrzescijanina, ile przekazywa¢ mu pewng ilo$¢ religijnej wie-
dzy.

Po drugie, rodzice, jak i cate parafie, zaczety stopniowo zatraca¢ $wiado-
mos$¢ odpowiedzialnosci za przekaz wiary. Obowigzek ten po prostu zostat
przerzucony na spoteczne instytucje i delegowanych do tych zadan profesjona-
listdw. Religie zaczeto teraz w wiekszym stopniu traktowac jako sprawe zawo-
dowa.

Dziewietnastowieczna neoscholastyka nie dostrzegata tych brakéw, ale
przeciwnie, przejetato natchnienie i wyraznie je hotubita. W XX wieku jednak
pojawity sie nowe sity dgzace do odnowy tych koncepcji i do przezwycigzenia
wspomnianych brakéw, mianowicie materialno-kerygmatyczna odnowa, nau-
czanie religii na sposéb przepowiadania itd. Z kolei jednak w tym kontekscie
uswiadomiono sobie dylemat: Jakze to? ,,Przepowiadanie” na tej samej ptasz-
czyznie, co sport i chemia? Pomiedzy dwoma dzwonkami w odstepach 45 mi-
nutowych, no i ocenami na $wiadectwie? Jak to razem moze sie godzié?
A moze nauka religii stanowi rzeczywiscie co$ nadzwyczajnego w publicznej
szkole i jest ,,catkiem r6zna” od innych przedmiotow? Ta rozbiezno$¢ wynika
z jednej strony z istoty chrze$cijanskiego oredzia, a z drugiej strony z ustawo-
dawstwa szkolnego odnos$nie do nauczania. Odczuwanie tej rozbieznosci przez
wszystkich zainteresowanych stanowi pierwszy stopieh pewnej ,,obcosci” kon-
fesjonalnej nauki religii w publicznej szkole.

Zabezpieczenia prawne

Ta ,,0bcos¢” bedzie moze dla was bardziej zrozumiata, jesli wyjasnie, ze
u nas troska o nauke religii w szkole nie spoczywa na barkach Kosciota (jak np.
w Austrii, w Zachodnim Berlinie czy gdzie indziej). W Republice Federalnej
Niemiec organizatorem nauki religii jest panstwo, wzglednie komunalna insty-
tucja, odpowiedzialna za szkolnictwo. One sg ,,przedsiebiorcami” i organizato-
rami nauki religii. Artykut 7 naszej konstytucji brzmi:
1. ,,Catos¢ nauczania szkolnego znajduje sie pod nadzorem panstwa”.
2. ,,Decyzja o braniu udziatu w nauce religii nalezy do prawnych opiekunow”.
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3. ,,Nauka religii w szkotach publicznych... nalezy do normalnych przedmio-
tow. Nie naruszajac panstwowego prawa do nadzoru, religii bedzie sie nau-
cza¢ zgodnie z zasadami danego wyznania. Zaden nauczyciel nie moze by¢
zobowigzany do nauczania religii wbrew jego woli”.

Tekst ten zostat w r. 1949 przejety w sposob dostowny z konstytucji Repu-
bliki Weimarskiej z r. 1919. Jesliby sie go chciato dzi$ zmieni¢, musiatby by¢
przegtosowany przez wiekszo$¢ liczaca 2/3 gtosow w parlamencie. Takiej za$
wiekszosci, ktéra by mogta lub chciata tego dokona¢, nie ma obecnie w polity-
cznej wizji parlamentu.

Z faktu, ze religia jest normalnym przedmiotem nauczania wynika np. to,
ze nauczyciele religii sg ksztatceni na pafnstwowych uczelniach tak jak inni nau-
czyciele. Teologia jest tam dziedzing zawodowsg jak inne dziedziny; nauczyciel
religii i profesor teologii sg urzednikami panstwowymi.

Nauka religii w szkolnym podziale godziny zajmuje zazwyczaj dwie godzi-
ny tygodniowo, i to od klasy | do XI11, niezaleznie od rodzaju szkoty. Za ksia-
zKi ptaci panstwo. Szkolna biblioteka zawiera ksiazki i srodki dydaktyczne za-
rowno dla nauki religii jak i innych przedmiotéw. Nota z religii znajduje sie na
Swiadectwie, i to tradycyjnie na pierwszym miejscu. Ma wpltyw na promocje
ucznia, to znaczy w niektorych okoliczno$ciach nota z religii ,,dobry” lub ,,bar-
dzo dobry” moze uratowac ucznia przed pozostaniem w klasie na rok nastepny.
Panstwo optaca nawet doksztatcanie katechetow, ktére organizuje Kosciot.

Mimo to Kosciot posiada niczym nie skrepowane prawo do ustalania tresci
nauki religii. Do Kosciota nalezy udzielanie zezwolenia na programy i podrecz-
niki zanim one zostang wprowadzone do uzytku. Nauczyciel religii obok zdo-
bytych kwalifikacji panstwowych musi jeszcze otrzymac koscielne zlecenie,
czyli misje kanoniczng. Misji kanonicznej udziela sie tylko wtedy, kiedy skta-
dajacy podanie o nig kandydat podpisze, ze bedzie nauczat zgodnie z naukg
Kosciota, a w zyciu osobistym bedzie przestrzegat katolickich zasad. Oprocz
tego musi poda¢ nazwiska dwdch oséb, jak w starozytnym katechumenacie,
ktérzy porecza wiarygodnosc¢ jego oswiadczen. Jednym z nich zawsze musi by¢
kto$ z ksiezy. Poza tym zawsze sie zasiega opinii o danym kandydacie u jego
proboszcza.

W Republice Federalnej Niemiec pracuje obecnie okoto 60 000 nauczycie-
lek i nauczycieli nauki religii; w tej liczbie bardzo niewielu jest ksiezy i sidstr za-
konnych. Totez $wieccy teologowie stanowig powazny potencjat wsrod nau-
czycielstwa zajmujacego sie nauczaniem religii, tak ze chyba nigdzie to zjawis-
ko w tej formie nie wystepuje. (Jesli w tym tekScie postuguje sie wyrazeniem
»hauczyciel religii”’, to aby nie komplikowac spfawy, mam na mysli zawsze te
grupe oséb Swieckich, mezczyzn i kobiet, ktdrzy studiowali teologie lub peda-
gogike religijng, a oprécz tego jeszcze jedna lub dwie dziedziny wiedzy.
W szkole za$ zajmuja sie zawodowo takze nauczaniem ,,Swieckich” przedmio-
tow, a wiec nie sg czynnie zaangazowani w sprawy koscielne).
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Wolnos$¢ sumienia jest w naszym systemie tak daleko zagwarantowana, ze
nauczyciel religii, powotujac sie na konstytucje (art. 7 nr 3, ostatnie zdanie),
w kazdej chwili moze odmoéwié dalszego nauczania religii, nie tracac przy tym
statusu urzednika panstwowego. Z drugiej zas strony wtadza panstwowa musi
zabronic¢ dalszego nauczania religii temu, kto na przyktad przez rozwéd i pow-
térne matzenstwo utracit misje kanoniczng. Kosciét ma prawo do wizytowania
nauki religii. Nie czyni jednak z tego uzytku, poniewaz pamieta wcigz o daw-
nym nieszczesnym ,,duszpasterskim nadzorowaniu szkot”.

Najdrazliwszy punkt prawny polega jednak na czyms innym. Chodzi o ro-
dzicow, ktérzy mogg w kazdym czasie wypisa¢ swoje dziecko z nauki religii,
a uczniowie po ukonczeniu 14 roku zycia moga to czyni¢ sami, poniewaz we-
dtug prawa uchodzg juz od tego momentu za dojrzatych pod wzgledem religij-
nym. Totez ,,normalny przedmiot nauczania” z mozliwoscig wypisania sie
zZ niego (i to jeszcze bez koniecznosci uzasadnienia) stanowi wiasciwie jakie$
kuriozum. Mozliwo$¢ wypisania sie z nauki religii jest wskazOwka, ze tworcy
konstytucji liczyli sie z na wskro$ misyjnym, ewangelizacyjnym i kerygmatycz-
nym charakterem konfesyjnej nauki religii. Z drugiej za$ strony nauczyciele
nauki religii z powodu tych stusznych mozliwosci bywajg coraz to bardziej z ré-
znych stron naciskani. Jesli studenci uciekaja (o ile sg takie mozliwosci) od wy-
ktadow profesora teologii, to on zaczyna sie irytowac i popada w kryzys wias-
nej tozsamosci.

Z nauczycielem religii dzieje sie to samo. Czesto bywa na przykiad szanta-
Zowany przy stawianiu na $wiadectwie ocen z nauki religii. Sg co prawda niek-
tére okolice w Republice Federalnej Niemiec, gdzie wypisanie sie z nauki reli-
gii (to znaczy brak noty z nauki religii na Swiadectwie) uchodzi za pewne spote-
czne pietno. Sa jednak i takie szkoty, w ktérych zaraz u progu roku szkolnego
wszystkim rozdaje sie formularze stuzace do wypisania sie z nauki religii.

Biorgc pod uwage przecietng w skali catej RFN, liczba tych wymeldowan
z nauki religii nie jest zbyt wielka (ok. 10 %), ale wcigz ma tendencje wzrostu.
W niektorych srodowiskach, a takze w szkotach o klimacie antykoscielnym,
wynosi ona takze czasami 50 % i nawet wiecej. Ze wzgledu nato, ze od r. 1945
juz nie mamy jednolitych terenéw pod wzgledem wyznaniowym, szkota musi
stwarza¢ mozliwos¢ katolickiego i ewangelickiego nauczania religii. Co robi¢
jednak, gdy jedna z tych grup zaczyna sie kurczy¢? Co pocza¢ z tymi uczniami,
ktérzy z tego powodu majg tygodniowo dwie godziny wolnego czasu? Ostatnio
zostat troche zahamowany proces zbyt lekkomysinego wypisywania sie z nauki
religii, poniewaz uczniowie, ktdrzy odeszli, muszg teraz zastepczo uczeszczaé
na nauke etyki lub filozofii. Kosciot traktuje to zjawisko z dos¢ mieszanymi
uczuciami, gdyz nauczyciele religii dzieki temu zostali powaznie odcigzeni od
odpowiedzialnosci, poniewaz decyzja za naukg religii lub przeciw, juz nie
rozstrzyga sie na ptaszczyznie: religia czy coca-cola.
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Wyniki demoskopijne

W narastajacej liczbie wypisywan sie z nauki religii, za ktore nie moze oska-
rza¢ poszczegollnych nauczycieli, moze sie takze wyraza¢ niecheé uczniéw
w stosunku do szkoty w ogdélnosci. Pytanie, czy takie przedmioty, jak nauka
0 spoteczenstwie lub historia, gdyby rowniez byty przedmiotami, na ktére by
mozna byto uczeszczaé lub nie, nie musiatyby w podobny sposéb ,traci¢” ucz-
nidw, pozostawmy sprawg otwartg. Gdy Norbert Havers w r. 1972 opubliko-
wat wyniki swojej ankiety na temat nauki religii, to zatytutowat swoja ksigzke:
Nauka religii—analiza nielubianego przedmiotu. Nauka religii byta tubiana je-
dynie przez tych ucznioéw, ktdérzy dzieki zyciu rodzinnemu i parafialnemu wno-
sili korzystne usposobienie w stosunku do nauki religii i wiary. Co stanie sie je-
dnak z sama nauka religii, jesli liczba tych uczniéw stale sie bedzie zmniejszac
i w koncu spadnie do 10 procent?

W roku 1987 biskupi przeprowadzili sondaz opinii na tematy szkolne wsréd
nauczycieli religii, rodzicow i uczniéw. Wyniki wykazaty, ze nauka religii dla
wiekszosci uczniow nalezy do dziedzin, ktore sg dla nich catkiem obojetne, to
znaczy nie budzi zadnych emaociji, ani ,,za” ani ,,przeciw” — po prostu jest ona
dla uczniéw czym$ indyferentnym. Podobne znaczenie ma dla nich nauka
0 spoteczenstwie i historia, podczas gdy matematyka i jezyk niemiecki wywo-
tuja juz duze zréznicowanie: obie wyzwalaja silny rezonans i to w dwaéch prze-
ciwnych kierunkach. U jednej czesci sprzeciw, a u drugiej emocjonalng apro-
bate. Za najbardziej ulubiony przedmiot uchodzi sport.

Dla ucznidw, ktorzy przestali zy¢ wiarg we wspdlnocie koscielnej (nawet,
gdy byli ochrzczeni i przystepowali do | Komunii $w.), nauka religii w szkole
jest jakims$ obcym ciatem, i to w tym wiekszym stopniu, im bardziej jest wyzna-
niowo sprofilowana. Klasyczne tresci nauki religii: Biblia, rok koscielny, Cre-
do, modlitwa — nie majg u nich zadnego odniesienia do zycia. Oni zyjg prze-
ciez na co dzien tym, co ich rodzice, czyli brakiem praktyk religijnych, bez
przywigzywania jakiegokolwiek znaczenia do wiary. Dzieje sie to wiec to, ze
choé nauka religii jest u nas pod wzgledem prawnym doskonale zagwarantowa-
na i nauczyciele sg dobrze wyksztatceni, caty system nalezycie funkcjonuje —
to jednak brakuje jej akceptacji wsrod adresatow. Jest to oczywiscie problem,
ktéry wystepuje nie tylko na tle szkoty. W rzeczywistosci zmiejsza sie akcepta-
cja koscielnie zdefiniowanej wiary w ogolnosci w catym naszym spoteczen-
stwie. Chrzescijanski system warto$ci juz nie jest akceptowany jako pomoc
w zyciowej orientacji dla spoteczenstwa, ktore zatracito wyznaniowy i kosciel-
ny charakter. Na tym polega nasz rzeczywisty problem.

W nauce religii dostrzegamy go najtatwiej, poniewaz tutaj najwyrazniej —
jak nigdzie poza tym w spoteczenstwie — Kosciot ze swoja misjg natrafiana lu-
dzi indyferentnych. Prawie we wszystkich innych dziedzinach zycia cztowiek
moze sie uchyli¢ od koScielnych przepisow, i to bez jakichkolwiek nastepstw,
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moze za wyjatkiem spraw cmentarnych. W zadnym innym miejscu Kosciét nie
wchodzi w oficjalny kontakt z grupami indyferentnymi pod wzgledem wyzna-
niowym, tak zeby one stanowity dla niego jakies wyzwanie (szpital, wiezienie,
duszpasterstwo wojskowe — stanowig raczej sytuacje podobne do nauki religii
w szkole!). W takiej sytuacji Kosciot zostaje zmuszony do ograniczania sie do
duszpasterstwa rdzennej wspdélnoty parafialnej, tak jak to juz mowilismy.

W pytaniu o nauke religii w publicznej szkole zsekularyzowanego spote-
czenstwa tkwi glebsze pytanie o motywacyjna site chrzescijanskiej wiary w tym
nowoczesnym, ,,odkoscielnionym” spoteczenstwie w ogoélnosci. Dlaczego wia-
raw Boga i Ewangelia sg czym$ dobrym? Co si¢ zmienia, jesli sie je traktuje na
serio? Jak je przedstawic¢ dzieciom i mtodziezy, ktore nie nalezg do wspolnot
parafialnych, i to tak, zeby to byto dla nich zrozumiate?

Zanim przejde do dalszego ciggu referatu, chciatbym postawic¢ kilka pytan
pobocznych: Czy wolno teologowi tak mysle¢ i méwic, jak ja to uczynitem
w ostatnich 5 minutach? Czy mozemy kierowac sie wynikami badan demosko-
pijnych i snu¢ rozwazania na temat ich potrzeby? Czy przez to nie funkcjonali-
zujemy naszej wiary? Czy nie jest to raczej sprawa socjologdéw? Czy nie powi-
nien ten, co jest powotany do gtoszenia wiary uwolnic sie od podobnych rozwa-
zan i przekazywac to, co jest mu zadane — importune, opportune?

Na to chciatbym krotko odpowiedzie¢, co nastepuje:

Po pierwsze, wydaje mi sie, ze takie pytania stawiajg sobie przewaznie ci,
co stanowig ,,oficerski sztab” w dziedzinie religijnego nauczania, a nie ci, co
znajduja sie na froncie nauki religii, uczac 10 lub 20 godzin tygodniowo. Znam
nauczycieli religii, co musieli sie podda¢ badaniom psychosomatycznym w kli-
nikach, poniewaz ich organizm buntowat sie przeciw codziennemu do$wiad-
czeniu brakow sukcesow i brakow rezonansu ich pracy.

Po drugie, Bog, ktéremu oddalismy sie na stuzbe, jest ,,Bogiem ludzi”, kt6-
ry solidaryzuje sie z ,,zagubionymi”, ktory cztowieka ratuje, zblizajac sie do
niego i przebywajac z nim, ktory ludzi obdarza zaufaniem, zanim jeszcze cze-
gos$ dokonali. Zainteresowanie Boga cztowiekiem bytoby zaktamane, gdyby
nauczyciel religii nie interesowat sie dyspozycja wiary swoich uczniow i jej nie
respektowat. Tylko wtedy, kiedy Bdg doswiadczany jest jako ,,Zycie ludzi”
mamy do czynienia z wiarg, nie za$ z ideologia.

Po trzecie, chciatbym przypomnie¢ $w. Pawita, ktéry na areopagu (Dz 17),
wsrod ,,stojacych z dala od wiary” tak prébowat wyartykutowaé prawdy wiary,
aby one trafity do ich horyzontéw mys$lowych w decydujacym punkcie, jakim
byta nauka o zmartwychwstaniu. Napotkat sprzeciw. Musiat to przetknac.
»Pawel odszed} sposrod nich” (17,33), ale nauczyciel religii pozostaje przy
swoich uczniach dopoty, dopdki oni sami sie nie wypisza z jego nauki. Przez to
uwidacznia on co$ z istoty Bozej w miejscu na pozér bez obecnosci Boga.
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Uzasadnienie szkolno-pedagogiczne

Okazato sie, ze stabilne prawo juz na niewiele sie zdaje, jesli nauka religii
nie znajduje oparcia opinii publicznej. Jesli ma by¢ ona dalej akceptowana, to
nie wystarczg odwotywania sie do historii, do konstytucji, do intencji Kosciota
i panstwa. Raczej trzeba zwraca¢ uwage na tresci, aby wykazac, ze cztowiek
przez religie, wiare zostaje ubogacony, ze jest obdarzony wolnoscig, jest bar-
dziej krytyczny, szczery, mysli spotecznie, czuje sie globalnie wspétodpowie-
dzialny za wszystko — krotko, ze religia i wiara sg Zrédtem sity i zdolnosci po-
trzebnych do tego, aby cztowiek dorastat do swojego cztowieczenstwa. Jezeli
sie tego nie bedzie czynié, to nauka religii w publicznej szkole bedzie coraz ba-
rdziej popada¢ w podejrzenie, ze jest przede wszystkim narzedziem Kosciota
w podtrzymywaniu go przy istnieniu przez rekonstrukcje powotan w formie in-
dokrynacji.

Po raz pierwszy ten rodzaj podejrzenia pod adresem nauki religii pojawit
sie w ,,rewolucji kulturalnej” w roku 1968. Pedagogika religijna odpowiedziata
na to wéwczas w sposob tworczy, co znalazto pdzniej odbicie w postanowie-
niach Wspo6lnego Synodu Biskupstw Republiki Federalnej Niemiec: Nauka re-
ligii wszkole. To postanowienie synodalne zostato w roku 1974 uchwalone im-
ponujgcg przewaga gtosow (233 na 240 gtosujacych). Wynik tego gtosowania
odzwierciedla range i autorytet tekstu, ktory odtad uchodzi za co$ w rodzaju
Magna Charta w katolickiej nauce religii.

W pierwszej czesci jest bez ogrddek (jak rzadko w koscielnych dokumen-
tach) ukazana trudna sytuacja i nie do utrzymania na dalszg mete tradycyjna
nauka religii. ,,Jezeli nauczyciel... probuje naucza¢ wiary i wprowadzac¢ w zycie
Kosciota” — jest tam powiedziane (1.1.1) —,,to czesto jest to mowa z niewido-
mym o kolorach”. Cze$¢ ta koriczy sie rozr6znieniem pomiedzy katechezg pa-
rafialng (np. celem przygotowania dzieci parafii do pierwszej Komunii $w.)
a nauka religii w szkole, ktéra nie moze by¢ utozsamianiem z katecheza.

W czesci gtdwnej zostato najpierw podkreslone instytucjonalne zabezpie-
czenie nauki religii w panstwowej szkole. Nastepnie pojawiajg sie — i to jest
nowoscig — antropologiczne, historyczno-kulturalne i spoteczne uzasadnienia
koniecznosci nauki religii, ktGre majg odniesienie takze i do ludzi dystansuja-
cych sie od Kosciota i do ktdrych nie trafiajg zadne misjonarskie wysitki. Zacy-
tuje pare takich zdan: ,,Zaden cztowiek, nawet najbardziej prosty, nie moze
duchowo zy¢, jesli nie znajdzie odpowiedzi, badz prymitywnej, badZ bardziej
0gdlnej na pytanie o sens Swiata. Tam, gdzie religia mu w tym nie pomoze,
ucieka sie do wizji, ktére mu te odpowiedzi majg jakos$ zastgpi¢” (tutaj synod
cytuje Padagogische Antropologie Heinricha Rotha). Religie przedstawia sie
W szerszym znaczeniu jako thtumaczenie Swiata albo nadawanie sensu przez od-
niesienie do transcendencji (2.3). ,, Tresciowo chodzi tutaj o pytania: skad, do-
kad, czemu, dlaczego, o sens i warto$¢ lub bezsens i brak warto$ci zaréwno ca-
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tosci, jak czesci Swiata, oraz tego, co na Swiecie. Jest wiele sytuacji w zyciu

cztowieka, ktore sg mozliwe do ksztattowania przez niego dzigki jego zdolnos-

ciom. Zycie jednak moze sie tak skomplikowac, ze coraz radykalniej i giebiej
musi szuka¢ radykalnych odpowiedzi. Sytuacje i doSwiadczenia, ktore doma-
gaja sie wyjasnienia sensu odnoszg sie np. do ptodnosci — rodzenia— $mierci

— nadziei — mito$ci — przyjazni — przypadku—zaufania— strachu — szcze-

$cia—winy — przebaczenia—troski — niepowodzenia—rozrywki—ekstazy

— uniesienia— $wietowania itd. (2.3.2). W gruncie rzeczy macie tu do czynie-

nia z nowa listg tematow nauki religii. Powinno sie unika¢ w niej nauczania py-

tan i odpowiedzi wiary, ktérych nikt nie stawia. Wiara chrzescijanska musi sie
tutaj sprawdzi¢ jako petna odpowiedz na wyzej postawione pytania. Stad nie
moze juz by¢ przekazywana jako zamkniety system. Uczen, ktory zostat ocza-
rowany przez $wiat techniki, tworzenie i konsumowanie, wyczulony na rzeczy
praktyczne, musi by¢ uwrazliwiony przede wszystkim na wszystkie zagrozenia
stad wyptywajace. Nauka religii musi w takiej sytuacji raczej inspirowac

i uwrazliwiac niz przekazywac pakiet wiedzy tudziez doprowadza¢ do kosciel-

nej socjalizaciji.

Zgodnie z postanowieniem synodu ,,zadanie nauczania religii” nalezy do
szkoty:

— poniewaz szkdta powinna mtodziez zaznajamiac i oswaj a¢ z bogactwem du-
chowej kultury, ktora ksztattuje naszg sytuacje, i poniewaz chrzescijanst-
w0 wraz ze swoimi wyznaniami nalezy do naszego kulturalnego dziedzi-
ctwa;

— poniewaz szkota powinna pomoc mtodemu cztowiekowi do uksztattowania
jego osobowosci, a nauka religii przez odpowiedZ na pytania o sens i zasady
pomaga mu odnalez¢ jego role i zadanie w spoteczenstwie, przystosowac
sie do zycia i we wkasciwej perspektywie je widzie¢;

— poniewaz szkota nie moze zadawalac sie jedynie dopasowywaniem ucznia
do obecnych urzadzen Swiata, dlatego nauka religii jest nastawiona na rela-
tywizacje niesprawiedliwych wymagan, na protesty przeciw sprzeczno$-
ciom i na czyny prowadzace do korzystnych zmian.

»Kazdy z tych trzech argumentacyjnych wnioskéw ma swojg specyficzng
wage. Jesli sie je razem zespoli, wynika z tego koniecznos¢ nauki religii w pu-
blicznej szkole” (2.3.4). Tu jednak pojawiasie bardzo blisko krytyczne pytanie
poboczne: czy przez te prébe dalszego uzasadnienia koniecznosci nauki religii
przez zmiane roli religii w zyciu ucznia, nie powracamy znowu do tego, co cha-
rakteryzowato nauke religii w okresie O$wiecenia. Nalezy jednak zauwazyc,
ze zawsze religia i wiara sg wymieniane rownoczesnie: ,,Nauka religii ma uzdo-
Ini¢ do odpowiedzialnego myslenia i postepowania w odniesieniu do religii
i wiary” (2.5.1).

Tak brzmi pierwsze zdanie zawarte w ustepie dotyczacym celu nauczania
religii. W nauce religii nie stawia sie tu bez uwarunkowan pytan o religie, ale
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zawsze w oparciu o zreflektowang chrzescijarska Tradycje. W ten sposob na-
stepuje po cytowanym juz religijno-antropologicznym uzasadnieniu (2.3) teo-
logiczne uzasadnienie dla tak pojetego pedagogicznego punktu widzenia (2.4).
Przez to teologia, bazujac na nauce religii, staje sie otwarta na $wiat, jest po-
wigzana ze spoteczenstwem i orientuje sie na cztowieka. Chodzi o teologie,
ktéra zobowigzana jest do tak zwanego antropologicznego zwrotu. Wynika
z tego korelacja wiary z zyciem: ,,Wiara ma by¢ rozwijana w kontekscie zycia,
a zycie powinno by¢ pojmowane w konteks$cie wiary”. Wynikajg z tego takze
konsekwencje praktyczne: ,,Poniewaz Ewangelia oznacza wyzwolenie, mimo
naglacej powagi Oredzia, przekaz wiary nie moze podlega¢ dalszym manipu-
lacjom”. Albo: ,,wynika z tego, ze takze oceny z nauki religii musza by¢ nieza-
lezne od stanowiska wiary ucznia”.

Cele na og6t sg obecnie skromniej sformutowane niz przedtem. Jest nawet
powiedziane (2.6.5), ze szkolna nauka religii juz wtedy ,,optaca sie” dla Ko$-
ciota, ,,gdy uczniowie po opuszczeniu szkoty nie traktujg religii i wiary jako
czego$ zbytecznego lub catkiem bezsensownego; i jesli oni religie i wiare trak-
tujg jako mozliwo$¢ ubogacenia cztowieka, jako mozliwg site stuzaca rozwojo-
wi jego Osobowosci i jako inspiracje do realizowania wolnosci”. Przez to jed-
nak nie zostajg wyrzucone poza nawias tradycyjne tematy wiary od Tréjcy $w.
po sakrament spowiedzi. Niemniej jednak dodano kryteria, od ktérych zalezy
atrakcyjny sposob podania tych tresci.

Konfesjonalnos¢ nauki religii jest w zasadzie uznawana, ale pod warun-
kiem, ze w niczym nie narusza wolnosci innych wyznarn czy poglagdéw. Nauczy-
ciel religii powinien wiedzie¢, ze religia jest dla niego nie tylko przedmiotem,
lecz takze miejscem nauczania. Jego zwigzek z KoSciotem nie musi oznaczaé
koniecznosci ukazywania obrazu tej instytucji w idealnym $wietle. ,,Mito$¢ do
Kosciofa i krytyczny dystans nie muszg sie wzajemnie wykluczaé” (2.8.5).

Ten punkt widzenia jest przez nauczycieli religii odczuwany jako wyswoba-
dzajacy, godny i stabilny. Funkcjonuje wiec w dalszym ciggu bez ograniczen.
| chyba nie przypadkowo pojawito si¢ pytanie, czy istnieje mozliwo$¢ wymel-
dowania sie z uczeszczania na tak pojetg nauke religii. (Oficjalnie oczywiscie
nikt tej sprawy nie porusza, bo wtedy w centrum politycznej dyskusji musiatby
sie znalez¢ caty 7. artykut Konstytucji).

Diakonalna nauka religii

Wyzej naszkicowany typ nauki religii przyjat sie u nas w praktyce. Jesli kto$
sprobuje spojrze¢ na podreczniki do nauki religii, ktore otrzymaty koscielng
i panstwowa aprobate (gdy chodzi o samg katolickg nauke religii, to nauczyciel
ma mozliwos¢ wyboru pomiedzy 10 podrecznikami dla szkoty podstawowej),
to jest zdziwiony bogactwem ich r6znosci, zabarwienia i rozbieznosci w odnie-
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sieniu do tematyki nauczania. Odznaczajg sie takze sitg impulsywna jak i zro-
zumieniem realiéw. Sa, jak nigdy dotad, nasycone przyjaznig w stosunku do
ucznia. Ceng tak wielkiego zblizenia sie do problemow zycia codziennego jest
niezwykle mata przejrzysto$é nauki religii. To spowodowato, ze ostatnimi laty
zndw zaczeto sie z niepokojem pyta¢ o spdjnos¢ nauczania tego przedmiotu.
Nauczanie wedtug ,,zaplanowanego obszaru celéw” z roku 1973 zostato w roku
1984 zastapione ,,planem podstawowym”, zawierajacym kanon tematéw obo-
wigzkowych. Tutaj tematyka doswiadczenia i tematyka oredzia zbawczego sg
ze sobg powigzane w sposob bardziej uporzadkowany, czyli odpowiadajg zasa-
dniczemu postulatowi, jakim jest korelacja pomiedzy doswiadczeniem i wiara.

Wszystkie wszakze préby wprowadzenia nauki religii na tory katechizmo-
wego rygoryzmu, jak dotad, zawsze konczyly sie niepowodzeniem. Taki spo-
sOb przekazu wiedzy religijnej musi bowiem zaktadac istnienie homogeniczne-
go spoteczenstwa, w ktérym problematyka wiary jest przedmiotem bezposred-
nich zainteresowan i znajduje odbicie w zyciu. W tym konteks$cie wcigz powra-
cajace narzekania, ze na religii za mato sie uczy pytan i odpowiedzi, jest bez-
przedmiotowe. Jesli bowiem by sie chciato, aby wyuczony materiat zostat
utrwalony, musiatby on w Srodowisku ludzi dorostych, w ktdrym uczen zyje,
cos znaczyc, ale tak nie jest. Srodowisko to nie zyje wiarg. Bytoby jednak wy-
razem, moim zdaniem, ogromnej krétkowzrocznosci posadzanie nauki religii
0 ten brak wiary. Totez nawet i najbardziej zaangazowany nauczyciel religii
jest bezradny, gdy sie mu postawi pytanie o to, co jego nauka religii wnosi do
aktywnego uczestnictwa uczniow w zyciu koscielno-sakramentalnym. Zawarty
w tym pytaniu cel nauki religii przekracza jej mozliwosci. Wszystkie dane z em-
pirycznych badan dowodza, ze optymalna socjalizacja religijna zaktada daleko
idace kongruencje miedzy domem, szkota, Kosciotem, jak réwniez i wsparcie
dodatkowe, np. Srodowisko towarzyskie. Tego rodzaju zatozeniaistniejg prze-
waznie w prozni. Ankieta z Allensbach, przeprowadzona w r. 1987 wskazuje
nawet, ze rodzice, zyjac w wcigz narastajgcym wyobcowaniu z Kosciota i reli-
gii, nie oczekuja od nauki religii umocnienia wiary czy uzasadnienia religijnych
zobowigzan, lecz zadajg spotecznie pozadanych postaw. O postawach tych de-
cyduje panujacy spoteczny konsens, w mysl ktérego nauka religii ma uczy¢ do-
strzegania innych, rozwijac tolerancje, przekazywac etyczng wiedze i spotecz-
nie angazowac.

Za przygotowaniem do praktyk religijnych przez nauke religii opowiedzia-
fa sie tylko mniejszos¢ respondentow wspomnianej ankiety. Im stabsza byta
motywacja religijna rodzicdéw, tym bardziej z ich strony preferowano aspekty
o charakterze $wieckim (nauke religii jako narzedzie przekazu spotecznie po-
zadanych postaw). Nauczyciele religii ze swej strony reprezentowali przewaz-
nie stanowisko odpowiadajace uchwatom ich nadzwyczajnego zjazdu. Nie po-
zwolili sie przyku¢ do alternatywy: ,,przepowiadanie albo niesienie pomocy zy-
ciowej”.
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Za gtéwne zadanie uznali wzajemne przenikanie sie tych zagadnien w wa-
runkach dzisiejszego spoteczenstwa. ZarO6wno nauczyciele jak i uczniowie
zwrdcili sie w kierunku poszukiwan odpowiedzi na pytanie o sens tego, co 0goé-
Ine, i tego, co szczegbtowe, o szukanie tego, co wartosciowe w szczesciu i cier-
pieniu. Zaczeto zwraca¢ wiekszg uwage na aspekty transcendentne w zyciu
kazdego cztowieka. Wszystko, jak z tego wida¢, moze stac si¢ tematem nauki
religii, jezeli tylko pytania zawierajg odpowiedni tadunek aktualnosci, tak aby
mogt przenikng¢ zamkniety horyzont zawezonych faktéw, potrzeb i celow. Ta-
kie poszerzenie horyzontow myslenia wychodzi naprzeciw postulatom wiary
i domaga sie ich aktualizacji. Wyptywajg z tego oczywiscie liczne korzysci zar6-
wno dla ucznidw, jak i dla szkoty.

Na tym tle pojawia si¢ jeszcze jedno pytanie: czy Kosciot z takiego ukierun-
kowania nauki religii bedzie mogt czerpac jakie$ owoce, a w konsekwencji, czy
bedzie sie mogt za nig opowiadac? A moze przeciwnie - przestanie go intere-
sowac tak pojeta nauka religii?

Dla 80 — 90 % uczniéw szkolna nauka religii to ostateczny pomost pomie-
dzy nimi a KoSciotem (por. F. W. Niehl: ,,Katechetische Blatter” 3:1989 i na-
stepne zawarte tam zagadnienia). Tylko dzieki nauczycielowi religii mtodzi lu-
dzie doswiadczajg czegos, co moze jeszcze miec jakie$ znaczenie dla ich wiary.
Ponadto nauka religii stanowi bardzo istotne miejsce na terenie szkoty, gdy sie
wezZmie pod uwage dzisiejsze postawy i sposdb myslenia wspdtczesnego czio-
wieka. Tutaj musi sie sprawdzi¢, czy teologiczne wypowiedzi na temat wiary
i etyki moga zostac przyblizone cztowiekowi, ktéry w swoim mysleniu i mowie
daleki jest od chrzescijanstwa.

Koniecznos$¢ zrozumienia przekazu oredzia zbawczego przez ludzi znajdu-
jacych sie poza zasiegiem oddziatywania Ko$ciota wymaga na nowo przemy-
$lenia jezyka wiary, Nauka religii stoi przed wyzwaniem, jakim jest nieobec-
no$¢ wiary w kulturze i spoteczenstwie. Wiara ostabiwszy swoje zwigzki ze
Swiatem, kultura, literaturg, muzyka, traci takze swoje kompetencje w proble-
matyce spotecznej.

Majac na uwadze ten stan rzeczy, powiem krotko: u nas dzi$ coraz to wiek-
sze znaczenie ma ten aspekt nauki religii, w ktérym sie wyraza jej funkcja dia-
konalna. Synodalne postanowienie méwi na ten temat: Do Kosciota, ktéry po-
wotuje sie na Jezusa Chrystusa, nalezy jako jemu najwiasciwsze zadanie ,,by¢
dla innych”. Niezaleznie od tego, czy ludzie don formalnie naleza, czy nie,
musi by¢ on zawsze gotowy do stuzenia innym wiasnie tym, czym on jest i do
czego jest powotany. Nauka religii w szkole jest jedng z tych form, w ktérych
Kosciot moze petié swojg stuzbe wobec mtodych ludzi. | w tym sensie trzeba
patrzec na jej charakter diakonalny. Kfadzenie nacisku na diakonig zawsze stoi
wobec podejrzenia o ,,horyzontalizm” i sekularyzm.

Diakonalna nauka religii jest podejrzana o zatrzymywanie sie na przedpolu
i natym, co nie jest dla niej istotne. Jednakze trzy podstawowe funkcje Koscio-
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ta— martyria, liturgia, diakonia—z teologicznego punktu widzenia maja jed-
nakowa wage i znaczenie. Jest wiec btedem w oparciu o powyzsze wyliczanie
przyznawac diakonii jedynie miejsce trzecie. Diakonia stanowi bowiem szcze-
g6lIng forme martyrii: jest bezgtosng mowa, ktdra wyptywa z przelgniecia do
chrzescijanskiego ducha.

Nauka religii w publicznej szkole w zsekularyzowanym spoteczenstwie
moze mie¢ przysztos¢ tylko wtedy, kiedy bedziemy mogli uwiarygodni¢, ze nie
chodzi w niej o sam Kosciot, lecz o cztowieka w jego petnym wymiarze, i ze
wiara chrzescijan jest w stanie nies¢ ludziom pomoc i zbawienie.

Thumaczyt ks. Marian Jakubiec



