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Przez wsparcie do jakosci ksztalcenia.
O sytuacji os6b z niepelnosprawnosciami
w upJPII w Krakowie

Od wielu lat polskie szkoly wyzsze interesuja sie sytuacjg osob z niepetnospraw-
no$ciami. Podejmuja rozmaite inicjatywy i dzialania, ktére otwierajg drzwi
uczelni i umystyludzi. Zmiany obejmuja nie tylko studentéw z niepelnospraw-
noscia, lecz takze kandydatow na studia. Uczelnie powotujg dziaty lub biura ds.
0s6b z niepelnosprawnosciami, szkola wykladowcéw, pracownikéw bibliotek
i administracji. Coraz lepiej dziata infrastruktura, stopniowo znikajg bariery
architektoniczne i mentalne. Niesprawnos¢ lub niepetnosprawno$¢ nie musza
by¢ ograniczeniem', réwniez w dostepie do edukacji uniwersyteckiej®. Jak pod-
kresla przewodniczaca Komisji ds. Wyréwnywania Szans Edukacyjnych przy
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich, Janina Filek, ,,zjawisko
niepelnosprawnosci nabiera coraz wigkszego znaczenia w kontekscie funkcjo-
nowania wspolczesnych spoleczenstw, gtownie dlatego, ze wzrasta udzial osob
z niepelnosprawnosciami w populacji globalnej. Do przyczyn tego stanu rzeczy
niewatpliwie naleza: postep wiedzy i technologii medycznych, wydluzenie si¢
ludzkiego Zycia oraz zmiany kulturowe odnoszace si¢ do kwestii zdrowia™.

1

Por. O. Lipkowski, Pedagogika specjalna, Warszawa 1977, s. 8.
* Por. H. Wrona-Polanska, Zdrowie jako funkcja tworczego radzenia sobie ze stresem.
Psychologiczne mechanizmy i uwarunkowania zdrowia w zawodzie nauczyciela, Krakow 2003, s. 7-8.
* ] Filek, Odpowiedzialne wsparcie edukacyjne, w: Odpowiedzialne wsparcie a zréwnowazony
rozwoj, czyli o siedmiu zasadach wsparcia edukacyjnego bedqcych filarami edukacji wiqczajgcej
w szkolnictwie wyzszym, red. M. Perdus-Biatek, Krakow 2018, s. 12.
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W Uniwersytecie Papieskim Jana Pawla 11 w Krakowie od 10 lat dziala Biuro
ds. Oso6b Niepetnosprawnych. Realizowanych jest takze siedem zasad wsparcia
edukacyjnego, ktore stanowig fundament edukacji wlaczajacej w szkolnictwie
wyzszym (indywidualizacja, podmiotowos¢, rozwijanie potencjatu osoby nie-
pelnosprawnej w zwigzku z realizowanym przez nig procesem ksztalcenia,
racjonalnos$¢ dostosowania, utrzymanie standardu akademickiego, adaptacje
najblizsze standardowemu przebiegowi zaje¢, rowne prawa i obowigzki*).

Z roku na rok liczba 0s6b z niepelnosprawnosciami (studentéw, doktorantdw,
stuchaczy), ktére rozpoczynaja studia w UPJPII ro$nie. Przyczynia si¢ do tego
zaréwno atrakcyjna oferta dydaktyczna i naukowa, jak i przyjazne nastawie-
nie uniwersytetu do 0séb z rozmaitymi trudnosciami (m.in. usuwanie barier
architektonicznych, wspomaganie w procesie dydaktycznym). Jak czytamy
w raporcie dotyczacym sytuacji studentéw z niepelnosprawnoscig w UPJPII
w Krakowie z 2017 roku, na Uniwersytet Papieski zglaszajg sie studenci z coraz
glebszymi niepelnosprawnosciami, poniewaz proponowana oferta umozliwia
im studiowanie bez barier’.

Celem artykulu jest przedstawienie oferty i form wsparcia oséb z niepel-
nosprawnos$cig w UPjpII w Krakowie. Uczelnia ta zapewnia bowiem szanse
na ksztalcenie i mozliwos$¢ pelnego uczestniczenia w Zyciu spotecznosci aka-
demickiej wszystkim chetnym, niezaleznie od stopnia sprawnosci organizmu.

O terminologii

Niepelnosprawnos¢ jest zjawiskiem, ktére moze dotyczy¢ kazdego cztowieka,
niezaleznie od wieku, pici czy statusu spoleczno-materialnego. W ustalaniu
przyczyny i stopnia niepelnosprawnosci brane sg pod uwage zaréwno zmia-
ny w okresie prenatalnym, jak i rozmaite uszkodzenia i zmiany pochodzace
z otoczenia w ciagu trwania catego zycia, bedace konsekwencja oddziatywania
wszelkiego rodzaju czynnikéw zewnetrznych. Kazdy stopien niepelnospraw-
nosci podlega stopniowaniu w zaleznosci od stanu naruszenia sprawnosci
organizmu’. Zrozumienie istoty problemu jest najwazniejszym elementem
w procesie akceptacji i adaptacji spotecznej osoby z niepelnosprawnoscia.

* Por. Odpowiedzialne wsparcie a zrownowazony rozwdj..., dz. cyt., s. 22-67.

Zob. Raport. Sytuacja Studentéw z niepelnosprawnoscig Uniwersytetu Papieskiego Jana
Pawta 11 w Krakowie - zrealizowane dziatania Biura ds. Oséb Niepelnosprawnych, lipiec 2017.

° Brak sprawno$ci moze przyczyni¢ sie do dezorganizacji zycia cztowieka. Zakres skutkow
zalezy od rodzaju niepelnosprawnoéci, stopnia uszkodzenia danego narzadu oraz od wieku osoby
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Swiatowy Program Dziatan na Rzecz Oséb Niepetnosprawnych” oraz Stan-
dardowe zasady wyréwnywania szans 0s6b niepetnosprawnych® traktuja nie-
pelnosprawnos¢ jako problem spoteczny i nie zawezajg go do konkretne;j
osoby. Méwigc o niepelnosprawnosci, uwzglednia sie relacje miedzy zdrowiem
czlowieka a srodowiskiem, ktore go otacza’.

W definicji stownikowej niepelnosprawnos¢ przedstawiana jest jako stan jed-
nostki, ktéry charakteryzuje si¢ wystepowaniem okreslonych deficytéw w roz-
woju fizycznym i/lub umystowym o charakterze catkowitym lub czgsciowym,
stalym lub okresowym (przejsciowym)”. Moga one ogranicza¢, utrudniac”
lub uniemozliwia¢ wykonywanie zadan Zyciowych, ktdére okreslone s3 w nor-
mach prawnych i spotecznych™. W literaturze przedmiotu znajdujemy rézne
ujecia niepetnosprawnosci®. W wigkszos$ci jednak podkresla sig, ze niepelno-
sprawnos¢ ,,obejmuje rézne ograniczenia funkcjonalne jednostek ludzkich
w kazdym spoleczenstwie, wynikajace z uszkodzenia zdolnosci wykonywania
jakiej$ czynnosci w sposob uwazany za normalny, typowy dla ludzkiego Zycia.
Ograniczenia te mogg mie¢ charakter staly lub przejsciowy, catkowity lub
cze$ciowy, moga dotyczy¢ sfery sensorycznej, fizycznej i psychicznej™.

niepelnosprawnej. Por. J. Kirenko, Indywidualna i spoteczna percepcja niepetnosprawnosci, Lublin
2007, §. 2.

7 The World Programme of Action Concerning Disabled Persons opracowano w 1982 roku.
Wiréd gtéwnych celéw znalazly sie: dziatania prewencyjne i ochrona osdb z niepelnosprawnosciami,
wspieranie pelnego ich udziatu w zyciu spotecznym oraz skuteczna rehabilitacja i wyréwnywanie
szans. Zob. http://www.unic.un.org.pl/niepelnosprawnosc/program.php (28.04.2018).

® Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych przyjelo w 1993 roku Standardowe zasady
wyréwnywania szans Osob niepetnosprawnych (The Standard Rules on the Equalization of
Opportunities for Persons with Disabilities).

® Zob. International Classification of Impariments Disabilities and Handicaps, World Health
Organisation, Geneva 198o0.

** Por. M. Bolinska, Literackie obrazy choréb, deficytow i zaburzenn w wybranych powiesciach
Doroty Terakowskiej, Kielce 2016, s. 10-11.

" Utrudnienie rozumiane jest jako ograniczenie lub niemoznos¢ pelnej realizacji rél spotecznych,
odpowiadajacych wiekowi, plci oraz zgodnych z uwarunkowaniami spotecznymi i kulturowymi.

** Por. Niepelnosprawnosc, w: C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa
2009, s. 117. Okresla sie kilka stopni niepelnosprawnosci, w tym stopien lekki, umiarkowany lub
znaczny. Przy rozréznianiu brane sg pod uwage kryteria biologiczne, spoleczne i zawodowe. Typ,
charakter i stopien niepelnosprawnosci ma takze znaczenie w procesie rehabilitacji.

¥ Por. A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa 2016; I. Chrzanowska,
Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspétczesnosci, Krakow 2015; J. Sowa, Pedagogika specjalna
w zarysie, Rzeszow 1998.

* W. Dykcik, Pedagogika specjalna, Poznan 1997, s. 15.
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Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) uwzglednia dwa pojecia, ktore wigza
sie z kondycja czlowieka: po pierwsze niesprawnos¢ (impariment), rozumiana
jako kazda utrata sprawnosci lub nieprawidlowo$¢ w budowie czy funkcjo-
nowaniu organizmu pod wzgledem psychologicznym, psychofizycznym albo
anatomicznym, po drugie niepelnosprawnos¢ (disability) pojmowana jako
kazde ograniczenie badZ niemoznos¢ (wynika z niesprawnosci) prowadzenia
aktywnego zycia w zakresie uznawanym za typowy dla cztowieka”. W definicji
WHO zwraca si¢ uwage na fakt, ze osoba niepelnosprawna to osoba, u ktdrej
uszkodzenia i/lub obnizenie sprawnosci funkcjonowania organizmu powoduja
uniemozliwienie, utrudnienie lub ograniczenie sprawnego funkcjonowania
w spoleczenstwie, jesli wezmiemy pod uwage takie czynniki, jak ple¢, wiek
oraz czynniki zewnetrzne®.

Za osoby niepelnosprawne uwaza si¢ zatem osoby z fizycznymi, sensoryczny-
mi i poznawczymi zaburzeniami”. W podziale klasycznym ze wzgledu na kry-
terium'® wskazuje sie niepelnosprawno$¢ sensoryczng (uszkodzenie narzgdow
zmystowych), fizyczng (np. niepelnosprawnos¢ motoryczna), psychiczng (np.
niepelnosprawnos¢ intelektualna, zaburzenia osobowosci i zachowania bedace
wynikiem choroby psychicznej), ztozona/wielozakresowa (wigcej niz jedna
niepetnosprawnosc¢)”.

W ramach Europejskiego Forum Niepelnosprawnosci w 1994 roku przyjeto
definicj¢ osoby niepelnosprawnej, w ktdrej podkresla sig, ze osoba niepetno-
sprawna jest osoba w petni swych praw, znajdujaca sie w sytuacji ograniczajacej
ja na skutek barier srodowiskowych, ekonomicznych i spolecznych, ktérych
z powodu wystepujacych u niej uszkodzen nie moze przezwycieza¢ w taki

¥ Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia (IFC), przyjeta
podczas Swiatowego Zgromadzenia na rzecz Zdrowia w 2001 roku, podaje, ze niepelnosprawnosé
dotyczy calej ludzkosci, nie mozna zatem obarczaé nig mniejszosci spotecznych, poniewaz kazdy
czlowiek moze doznaé pogorszenia stanu zdrowia i sta¢ si¢ osobg niepelnosprawng. Podejscie
to wigze si¢ ze spolecznym kontekstem niepetnosprawnosci. Por. http://www.unic.un.org.pl/
niepelnosprawnosc/definicja.php?cos=1 (24.04.2018).

' Zob. World Report on Disability, wHo Library 2011, s. 3-10.

7 Por. C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnos¢, przel. P. Morawski, Warszawa 2008, s. 8.

** Por. A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyijne, dz. cyt., s. 69-121; 1. Chrzanowska,
Pedagogika specjalna, Krakéw 2013, s. 425; J. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, dz. cyt., s. 19-20;
M. Koscielska, Oblicza uposledzenia, Warszawa 1995, s. 8.

¥ Por. ]. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, dz. cyt., s. 19-20; I. Chrzanowska, O podmiocie
pedagogiki specjalnej — klasyczne ujecia glownych rodzajow niepetnosprawnosci, w: I. Chrzanowska,
Pedagogika specjalna..., dz. cyt., s. 162-384. Zob. takze S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej
na zmiang spolecznego obrazu 0sob niepetnosprawnych, Torun 200s.



Przez wsparcie do jakoéci ksztalcenia... 219

sposob, jak inni ludzie. Bariery te zbyt czesto sg zwickszane przez deprecjo-
nujace postawy ze strony spoteczenstwa™.

Od lat stale roénie w Polsce zainteresowanie sytuacja oséb z niepetnospraw-
nos$ciami, takze w ramach edukacji na réznych szczeblach™. Sprzyjaja temu za-
réwno przepisy wewnetrzne (np. art. 70 pkt. 4 Konstytucji RP), jak i zewnetrzne
(art. 24 Konwencji ONz o prawach 0s6b niepetnosprawnych) oraz §wiadomos¢
ludzi. Liczne badania nad niepetlnosprawnoscia buduja wiele teorii dotycza-
cych réznych jej aspektow — od biologicznych po spoleczne. Teorie te kore-
sponduja z trzema gtéwnymi ujeciami niepelnosprawnosci: (bio)medycznym,
funkcjonalnym (interakcyjnym) oraz spolecznym (socjopolitycznym)*.

Jolanta Miluska pisze, ze ,,zdrowie, sprawnos$¢ fizyczna i umystowa jest
medyczna, spoteczng i kulturowg norma, niepelnosprawnos¢ jest natomiast
jej zaprzeczeniem. Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia stanowi ona kazde
ograniczenie lub brak zdolnosci do wykonywania czynnosci w sposéb lub
w zakresie uznawanym za normalny dla czlowieka. Niepelnosprawnoscia
nazywamy sytuacje, w ktorej osoba nie tylko: 1) cechuje si¢ fizycznym lub umy-
stowym deficytem, ktéry w zasadniczy sposob ogranicza jej aktywno$¢ zyciows,
ale takze 2) do$wiadcza dyskryminacji wynikajacej z tych deficytow [...]"%.
Nawigzuje w ten sposob do réznych podejs¢ do niepetnosprawnosci, ktore
historycznie decydowaly, ale i wspodlczesnie moga wpltywaé na postrzega-
nie i sposdb traktowania 0séb z niepelnosprawnosciami. Przypomina model
moralny (niepelnosprawnos¢ traktowana jako zrédlo wstydu, kara za grzech
czy zaniedbanie moralne), model medyczny (najbardziej rozpowszechniony
W USA, w ktérym niepelnosprawnosc jest postrzegana jako problem medyczny,
czyli deficyt anatomiczny i funkcjonalny*) oraz mniejszosciowy, nazywany
takze modelem spotecznym (niepelnosprawnos¢ jako konstrukt spoteczny;
problem nie dotyczy osoby z niepelnosprawnoscia, lecz jej otoczenia, ktére
ma trudnosci z przystosowaniem si¢ do niej)™.

*° Por. http://idn.org.pl/sonnszz/def_on.htm (28.04.2018).

* Por. I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna..., dz. cyt.

** Por. M. Wilinski, Modele niepetnosprawnosci: indywidualny — funkcjonalny - spoteczny,
w: Diagnoza potrzeb i modele pomocy dla oséb z ograniczeniami sprawnosci, red. A. Brzezinska,
R. Kaczan, K. Smoczynska, Warszawa 2010, s. 15-59. Zob. takze A. Olechowska, Specjalne potrzeby
edukacyjne, Warszawa 2016, s. 69—75.

* . Miluska, Spofeczny obraz osob niepetnosprawnych i jego uwarunkowania, w: Rodzina
z dzieckiem niepelnosprawnym — mozliwosci i ograniczenia rozwoju, red. H. Liberska, Warszawa 2011,s. 18.

** Zob. J. Miluska, Spoteczny obraz oséb niepetnosprawnych..., dz. cyt., s. 18-19.

* Zob. J. Miluska, Spoteczny obraz oséb niepetnosprawnych..., dz. cyt., s. 19.
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Budowanie medycznego modelu niepelnosprawnosci opiera si¢ na defi-
nicji wHo, ktéra zaklada, ze za niepelnosprawnos¢ uwazane jest kazde ob-
nizenie wydajnoéci lub nieprawidlowos¢ w budowie czy funkcjonowaniu
organizmu pod wzgledem psychologicznym, fizycznym lub anatomicznym
oraz psychospoteczne konsekwencje tego braku®. Podloze teorii wigzace;j
niepelnosprawno$¢ z modelem funkcjonalnym stanowi definicja wHo do-
tyczaca niepetnosprawnosci jako zjawiska, ktore obejmuje ograniczenia badz
niemoznos¢ prowadzenia aktywnego zycia w sposdb lub w zakresie uznawane
za typowe dla czlowieka w podobnym wieku i tej samej plci”. W modelu spo-
tecznym nacisk kladzie si¢ na zaspokajanie indywidualnych potrzeb jednostki.
Ow model zorientowany na potrzeby wigze sie z inkluzja (edukacja wlaczaja-
ca), ktéra od konca xx wieku staje si¢ postawg dominujacg w edukacji i nauce.

Agnieszka Olechowska zaznacza, ze ,modele: moralny, osobistej trage-
dii [...] i medyczny, majg charakter redukcjonistyczny, sprowadzajg oso-
be z niepelnosprawnosdcia i samg niepetnosprawnos¢ do kategorii «kary
za grzechy», ulomnego ciata badz niepelnosprawnego umystu, «przedmio-
tu» medycznych oddzialywan”®. Demokratyczne ujecie niepetnosprawno-
$ci proponowane jest w modelu funkcjonalnym i spolecznym®. Obecny
w dydaktyce na réznych szczeblach model edukacji wlaczajacej zdaje sie
potwierdzac te teze™.

Wybrane modele niepetnosprawnosci
w perspektywie historycznej

Dwie zasadnicze postawy wobec 0s6b z niepelnosprawnoscig to, zdaniem m.in.
Aleksandra Hulka, akceptacja lub odtracenie. W jego opinii integracja wig-
z3ca si¢ z akceptacja ,wyraza si¢ w takim wzajemnym stosunku petnospraw-
nych i niepelnosprawnych, w ktérym respektowane sg te same prawa |[...],
i w ktérych stwarzane sg dla obu grup identyczne warunki maksymalnego,
wszechstronnego rozwoju. Integracja pozwala wigc by¢ osobie niepetnospraw-
nej soba wérdd innych. Integracja w takim znaczeniu moze miec zastosowa-
nie do wszystkich sfer zycia jednostki niepelnosprawnej — zycia rodzinnego,

*6 Zob. World Report on Disability, dz. cyt., s. 3-10.

7 Zob. World Report on Disability, dz. cyt., s. 3-10.

** A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa 2016, s. 69—70.

Por. A. Olechowska, Specjalne potrzeby..., dz. cyt., s. 70.

Por. A. Masierak-Baran, Rozne oblicza integracji, ,Rewalidacja” 2010 nr 1 (27), s. 16-18.
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ksztalcenia ogdlnego i zawodowego, pracy, czasu wolnego, aktywnosci spo-
lecznej i politycznej™'.

Przez blisko sto lat (1870-1970) obowigzywal w Europie tzw. medyczny mo-
del niepetnosprawnosci (segregacja). Jak zaznacza Jenny Thompson, model
medyczny odbieral osobom niepetnosprawnym samodzielnos¢, wykorzystywat
diagnoze do tego, by je kontrolowac. Jako zrédlo problemu wskazywat jed-
nostke dotknieta niepelnosprawnoscig, a nie spoleczenstwo. Zostat odrzucony
przez osoby niepelnosprawne, jednak przez dlugi czas ksztaltowal postawy
wobec nich**. Osoba niepelnosprawna czuta si¢ niepelnosprawna, poniewaz
zyta zamknieta w domu, czesto byla przywigzana do wozka inwalidzkiego,
skazana na pomoc innych; w $wiadomosci zbiorowej stale potrzebowata le-
czenia i konsultacji z lekarzem.

W 1870 roku w Wielkiej Brytanii w dokumencie Foster’s Elementary Act
wprowadzono obowigzek szkolny i dzieciom w wieku 5-13 lat zapewniono
prawo do ksztalcenia na poziomie podstawowym®. Mimo to wcigz panowa-
fo przekonanie, ze osoby z niepelnosprawnosciami nie s3 zdolne do nauki
w klasach ogdlnodostepnych. Tworzono szkoty specjalne lub osoby z trudno-
$ciami pozbawiano mozliwosci ksztalcenia przez pozostawianie ich w domu.
Odpowiedzialnos¢ za ich funkcjonowanie spoteczne powierzano wltadzom
nadzorujacym tzw. zdrowie publiczne. Juz jednak w 1880 roku zdecydowano,
ze wszystkie dzieci powinny uczeszcza¢ do szkoly (o ile nie zostaly uznane
za niezdolne do nauki; Elementary Education Act). W 1893 roku podniesio-
no dolng granice zakonczenia nauki szkolnej do 11. roku Zycia, w 1913 roku
przesunieto ja na 14. rok zycia. W 1899 roku stworzono szkoly specjalne, za$
dwadziescia lat p6zniej (1921) wyodrebniono pigc kategorii 0sob z tzw. wadami.
Zaliczono tu osoby niewidome, gltuche, uposledzone umystowo, uposledzone
fizycznie oraz epileptykow*.

Stopniowo struktura ksztalcenia ulegala zmianom. W 1944 roku podnie-
siono dolng granice zakonczenia nauki szkolnej do 16. roku Zycia. Regulacje
prawne doprowadzity do tego, ze odpowiedzialnos¢ za decyzje dotyczace oséb

* A.Hulek, Integracyjny system ksztalcenia i wychowania, w: Pedagogika rewalidacyjna, red.

A. Hulek, Warszawa 1997, s. 492—-493.

** Por. ]. Thompson, Specjalne potrzeby edukacyjne, przel. ]. Bartosik, Warszawa 2013, s. 5.

* Por. S. Gibson, S. Blanford, Managing Special educational Needs: A practical Guide form
Primary and Secondary Schools, London 2005, s. 22 (ttumaczenie wlasne).

* Por. P. Clough, J. Corbett, Theories of Inclusive Education: A Student’s Guide, London 2000,
s. 12 (ttumaczenie wlasne).
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z niepelnosprawnosciami oraz szkot, w ktorych beda edukowane, powierzono

wladzom na poziomie lokalnym. Jednak wychowanie dzieci, ktére zostaly
uznane za odbiegajace od przyjetej normy, nadal mialo podlega¢ wtadzom

odpowiedzialnym za zdrowie publiczne. W tym czasie pojawila si¢ jednakze

koncepcja integracji w edukacji. Wypracowany zostal model niepetnosprawno-
$ci skoncentrowany na potrzebach (1971-1989). Zaktadal on odejscie od segre-
gacji oraz uwzglednienie indywidualnych potrzeb dzieci. W efekcie okoto 1970
roku zrezygnowano z wartosciujgcej terminologii (m.in. zaprzestano uzywania

okreslenia ,,dzieci niezdolne do nauki’, ang. uneducable) i przyznano dzieciom

niepelnosprawnym prawo do uczenia si¢ w szkofach ogélnodostepnych. Nato-
miast juz 1976 roku zaprzestano segregacji dzieci ze wzgledu na projektowang
zdolnos$¢/niezdolnos¢ ukonczenia szkoty $rednie;.

W 1978 roku, dzieki raportowi Mary Warnock, odrzucono dotychczasowe
kategorie niepelnosprawnosci i zastapiono je katalogiem specjalnych potrzeb
edukacyjnych oraz wprowadzono piecioetapowy model ich rozpoznawania
i oceny. Z wigkszg uwagg potraktowano zwlaszcza dwie grupy ksztatconych,
tj. uwzgledniono osoby, ktérych potrzeby moga by¢ zaspokojone w szkotach
ogolnodostepnych, oraz osoby, ktorych potrzeby beda trudne do zaspoko-
jenia. Pojawil si¢ postulat, by dla tej drugiej grupy szukac¢ takich rozwigzan,
w ramach ktérych zostanie stworzone odpowiednie $rodowisko (zaple-
cze) edukacyjno-wychowawcze. W roku 1981 w Wielkiej Brytanii przyjeto
Education Act ,Special Educational Needs” (ustawa honorujaca zalozenia
polityki o$wiatowej wg raportu M. Warnock). W roku 1988 wprowadzono
narodowy program nauczania, w ramach ktérego prawo do edukacji zyskali
wszyscy uczacy si¢ (niezaleznie od potrzeb i nie(pelno)sprawnosci). Odpo-
wiedzialno$¢ za rozpoznawanie potrzeb, ich oceng i zaspokojenie spoczeta
na nauczycielach.

W latach go. xx wieku w Europie wypracowano spofeczny model nie-
pelnosprawnosci, skutkiem czego edukacja nabrata charakteru edukacji
wlaczajacej”. Przyczynila sie do tego m.in. brytyjska ustawa z 1993 roku,
w ktdrej postawiono na poprawe jakosci ksztalcenia, w tym zwiekszenie
réznorodnosci, autonomii i odpowiedzialnosci szkét za poziom nauczania
i wychowania. Rodzicom dano mozliwo$¢ wyboru placéwki o§wiatowej. Rok
1994 przynidst kolejne regulacje, w tym kodeks postepowania w zakresie
rozpoznawania i oceny SPE (Identyfication and Code of Practice Assessment

* Por. M. Wilinski, Modele niepetnosprawnosci: indywidualny — funkcjonalny - spoteczny,
dz. cyt., s. 15-59.
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of Special Educational Needs). Uznano, ze odpowiedzialno$¢ spoczywajaca
na pedagogach jest zbyt duza, a identyfikacja nie zawsze pelna i miarodaj-
na, dlatego na szkoly nalozono obowigzek zatrudniania koordynatoréw
do spraw spPE (ang. special educational needs coordinator). Ich praca miala
koncentrowac¢ si¢ na opiece merytorycznej i metodycznej nad uczniami
ze specjalnymi potrzebami. Przyjeta w 1995 roku ustawa o zapobieganiu
dyskryminacji 0séb z niepelnosprawnos$ciami zwiekszyla prawa osob ze sPE
(Disability Discrimination Act). W praktyce oznaczalo to zakaz dyskryminacji
w sprawach zatrudnienia, dostepu do débr materialnych, budynkéw i ustug
oraz sprzedazy obiektow lub zarzadzania nimi. W dokumencie tym zabraklo
jednak wskazania, ze zakaz dotyczy takze obszaru ksztalcenia. Kolejnym
krokiem ku edukacji wlaczajacej byla tzw. Zielona ksigga, gdzie apelowano
o uwzglednienie doskonalosci wszystkich dzieci (1997; Green Paper: Exellence
for All Children), czyli o wspotprace szkot ogélnodostepnych ze specjalnymi.
W 1998 roku powstal program dzialania w celu zaspokojenia specjalnych
potrzeb edukacyjnych (White Paper: Meeting Special Educational Needs.
A Programme of Action), ktory stal si¢ podwaling pdzniejszego kodeksu
postepowania w zakresie SPE.

W 2001 roku w Wielkiej Brytanii uchwalony zostal zakaz dyskryminacji
w przestrzeni edukacji, czyli zabroniono dyskryminowania oséb z niepetno-
sprawnoscig na wszystkich etapach ksztalcenia (Special Educational Needs and
Disability Act). Dwa lata pdzniej (2003) pojawil sie zapis, w ramach rzagdowe;j
strategii, Ze liczy si¢ kazdy czlowiek, co w praktyce oznaczalo, iz zapewnia si¢
dzieciom i mlodziezy od urodzenia do 19. roku zycia dobrobyt w kazdej sferze
zycia, takze w edukacji (Every Child Matters: Changes for Children). Jak podaje
Thompson: ,Dokument Every Child Matters jest wazny ze wzgledu na fakt,
ze kladzie nacisk na wspolprace réznych placowek w celu zaspokojenia specjal-
nych potrzeb edukacyjnych uczniéw. Zasadniczo chodzi o to, zeby wszystkie
dzieci mialy mozliwos¢ korzystania z edukacji wlaczajacej i zeby inkluzja
obejmowata kazdy aspekt zycia szkolnego™°. Niektorzy badacze podkreslaja
jednak, ze ustawowe ramy identyfikacji SPE i sposoby ich zaspokajania nie
zawsze przynoszg tylko pozytywne skutki”, poniewaz wigzg sie z nimi takze
réznorodne ograniczenia.

W Polsce specjalne potrzeby edukacyjne pojawity si¢ w pismach urzedowych
w 1998 roku. Powstal wtedy dokument Reforma systemu ksztatcenia uczniow

] Thompson, Specjalne potrzeby..., dz. cyt., s. 9.
¥ Por. J. Thompson, Specjalne potrzeby..., dz. cyt., s. 9.
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ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale wdrazanie przepiséw reguluja-
cych funkcjonowanie os6b ze sPE trwalo jeszcze jakis czas®*. W 2006 roku Pol-
ska przyjeta Konwencje o prawach osob niepetnosprawnych. W artykule 24 tej
konwencji czytamy, ze osoby z niepelnosprawnoscig powinny mie¢ ,,dostep
do powszechnego szkolnictwa wyzszego, szkolenia zawodowego, ksztalcenia
dorostych i mozliwosci uczenia si¢ przez cale zycie, bez dyskryminacji i na
zasadzie réwnosci z innymi osobami™’. Zaakcentowana wiec zostata sytuacja
dotyczaca roznorodnych potrzeb, ktére nalezy uwzglednia¢ na kazdym etapie
edukacyjnym, takze w przestrzeni andragogiki rozumianej jako dzial peda-
gogiki zajmujacy sie problemami ksztalcenia, samoksztalcenia i wychowania
dorastajacej mtodziezy i dorostych*.

W ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z 2018 roku zwraca si¢
uwage m.in. na fakt, ze jednym z podstawowych zadan uczelni jest stwarzanie
osobom niepetnosprawnym warunkow do pelnego uczestnictwa w procesie
ksztalcenia i dzialalno$ci naukowej (art. 11) oraz ze studenci z niepelnospraw-
noscig mogg ubiega¢ si¢ o stypendium dla 0séb niepelnosprawnych (art. 86
i art. 89) lub jako doktoranci otrzymujg takie stypendium (art. 209).

Pojecie i rozumienie wsparcia

W latach 70. xx wieku m.in. w Wielkiej Brytanii, Holandii, Kanadzie i usa
pojawily si¢ sygnaly o zwigkszajacym sig¢ zainteresowaniu zjawiskiem wsparcia
spotecznego*'. W osrodkach uniwersyteckich powstaly na ten temat prace,
z ktérych wynika, Ze wsparcie spofeczne to wazna pomoc dla jednostek i grup**.
Jak podkreslaja réwniez polscy badacze, zapotrzebowanie na t¢ pomoc wzrasta
w sytuacjach trudnych, zadaniowych czy stresowych®. Wsparcie traktowane
jest wtedy, w zaleznosci od potrzeb, jako dzialanie umozliwiajgce regeneracje

3 Zob. np. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placdwkach (Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1487).

* Konwencja o prawach os6b niepelnosprawnych z 13 grudnia 2006 r. (Dz. U. z 2012 1,
poz. 1169).

* Por. C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 11.

* Por.]. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia spotecznego osob niepetnosprawnych, ,,Rewalidacja”
2010 nr 1 (27), s. 6.

* Por. Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, Olsztyn 1994, s. 76, 165.

# Por. Z. Kawczynska-Butrym, Niepelnosprawnos¢ - specyfika pomocy spotecznej, Warszawa
1996; J. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia spotecznego osob niepetnosprawnych, dz. cyt., s. 6.
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sit czy zaktywizowanie. Celem staje si¢ zmobilizowanie potencjalu i zasobéw
potrzebnych do przezwyciezenia trudnosci albo przynajmniej zblizenie si¢
do pokonania sytuacji problemowej*.

Istotne s3 tu dwie kategorie zmiennych, tj. sie¢ spoteczna, czyli wszelkie
powiazania z innymi ludzmi oraz cechy osobowosci czlowieka, np. sposob
reagowania i postgpowania w sytuacjach trudnych, umiejetnos¢ nawigzywa-
nia kontaktéw, poziom niepokoju (leku), zdolnos¢ do efektywnego petnienia
rél spotecznych, gotowo$¢ do odczytywania znaczen sytuacji spolecznych®.
Ze wzgledu na rodzaj, formy i funkcje wsparcie spoleczne mozna podzieli¢
na wsparcie informacyjne (dostarczanie informacji, ktére moga pomoéc w wy-
chodzeniu z trudnej sytuacji), wsparcie emocjonalne i wartosciujgce (wsparcie
duchowe, zyczliwa obecnosc¢), wsparcie instrumentalne (wsparcie materialne
lub/i przez $wiadczenie ustug) oraz wsparcie w rozwoju (np. wsparcie w prze-
zwyciezaniu kryzysow, wyréwnywanie szans w roznych aspektach zycia)*.

Za pomoc uwaza si¢ rodzaj dzialania — przewaznie prospolecznego, altru-
istycznego — na rzecz drugiego czlowieka, ktére ma i mie¢ powinno zastoso-
wanie przede wszystkim w sytuacjach zyciowych trudnych, im wieksza jest
w nich - do pewnych granic - skala trudno$ci”. W pomocy stawia si¢ na re-
lacje z drugim cztowiekiem, ktorg Helena Radlinska definiuje jako dzialalno$¢
polegajaca na wydobywaniu i pomnazaniu sil ludzkich, na ich usprawnianiu
i organizacji wspdlnego dzialania dla dobra ludzi*. Pomoc polega na okre-
Slonym zasilaniu podmiotu sytuacji trudnej, niezbednym do przezwycieze-
nia trudno$ci, zapobiezeniu im, utatwieniu sytuacji z pogranicza trudnosci,

»hapietych” i wzglednie normalnych, uczynieniu z nich sytuacji optymalnych
»komfortowych” ¥. Za jedna z wazniejszych form autowsparcia w procesie
rozwoju zostala uznana samo$wiadomos¢. U jej podstaw tkwi przekonanie
jednostki o mozliwosci wyboru wtasnej drogi zyciowe;j*”.

Determinacja jednostki i pomoc innych ludzi oraz rodzaj, sposéb funkcjono-
wania i intensywno$¢ wsparcia wigzg sie z charakterem wiezi migdzyludzkich,

* Por.]. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia spotecznego 0sob niepetnosprawnych, dz. cyt., s. 6;
por. takze S. Kowalik, Psychospoleczne podstawy rehabilitacji osob niepetnosprawnych, Warszawa
1996.

¥ Por. ]. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia..., dz. cyt., s. 7.

Por. J. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia..., dz. cyt., s. 6.

Por. Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuncza..., dz. cyt., s. 65-66.

Por. H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Warszawa 1961, s. 354-356.
Por. Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza..., dz. cyt., s. 66.

Por. J. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia..., dz. cyt., s. 11.
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ktore dotycza czterech ukladow/obszaréw': cztowiek-czlowiek (relacje ro-
dzinne, réwiesnicze, sasiedzkie, zawodowe, towarzyskie itp.); czlowiek-grupa
(relacje rodzinne, $srodowiskowe, polityczne, religijne, organizacyjne itp.);
czlowiek-instytucje (np. masowos¢, czasem bezosobowos¢); cztowiek-szersze
uklady (m.in. srodowisko lokalne - miasto, wie$, dzielnica, osiedle, obszar
kulturowy/etniczny)*. W upjp11 w Krakowie wsparcie ma zaréwno charakter
informacyjny, jak i bardziej wymierny. Dotyczy relacji migdzyludzkich oraz
przestrzeni instytucjonalnej, lokalnej i ponadlokalne;j.

Biuro ds. Os6b Niepelnosprawnych w upjpir w Krakowie

Zasadniczym zadaniem powotanego w 2008 roku w upjp11 w Krakowie Biura
ds. Osdéb Niepelnosprawnych (BON) jest wspieranie studentéw z niepetno-
sprawnosciami oraz prowadzenie dzialan majacych na celu ich rehabilitacje
zawodowa i spoteczng. Organizacja imprez kulturalnych, warsztatow i szkolen
(np. w zakresie doradztwa zawodowego), indywidualnych porad psycholo-
gicznych i rozmoéw wspierajacych (Miedzyuczelniane Centrum Wparcia Psy-
chologicznego), pomoc w uzyskaniu stypendium specjalnego, akademika czy
asystenta, a takze wspolpraca z réznymi organizacjami to jedynie przyktady
form dzialalnos$ci Biura ds. Oséb Niepelnosprawnych upjpir w Krakowie®.
Realizacja zadan BON wpisuje si¢ zatem w najwazniejsze funkcje spotecznego
wsparcia: materialng (konkretna pomoc), dowartosciowujaca (okazywanie
uznania i akceptacji), informacyjng (doradzanie, kierowanie), emocjonalng
(okazywanie zrozumienia), kolezenska (zwiazki towarzyskie, interakcje spo-
leczne)’* oraz jednoczesnie siedem zasad wsparcia edukacyjnego, ktore staty
sie filarami edukacji wlaczajacej w szkolnictwie wyzszym®.

W ramach réwnego dostepu do edukacji w upjp11 uwzglednia sie potrzeby;,
ktére wymagaja dostosowania warunkow dydaktycznych do indywidualnych
cech rozwoju i mozliwosci edukacyjnych oséb z niepetnosprawnosciami lub
trudno$ciami w uczeniu sie. Wérdd potrzeb specjalnych uwzglednia si¢ po-
trzeby techniczne oraz psychospoteczne. Strona techniczna to szeroko rozu-
miana infrastruktura palcowki, w ktérej odbywa si¢ edukacja. Chodzi tu m.in.

51

Por. J. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia..., dz. cyt., s. 8.
Por. J. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia..., dz. cyt., s. 8.
Zob. http://bon.upjp2.edu.pl/index.php/home/(24.04.2018).
Por. J. Sowa, Aksjologiczne aspekty wsparcia..., dz. cyt., s. 13.
Por. Odpowiedzialne wsparcie a zrownowazony rozwdj..., dz. cyt., s. 22-67.

52

53

54



Przez wsparcie do jakoéci ksztalcenia... 227

o dostepnos¢ budynkéw administracyjnych, sal dydaktycznych, jak i zapew-
nienie mozliwosci korzystania z innych niz typowe srodkéw dydaktycznych
oraz pomocy edukacyjnych. Natomiast specjalne potrzeby psychospoteczne
odnosza si¢ do procesu dydaktycznego, przebiegu zaje¢ edukacyjnych. Za-
zwyczaj tez odczytywane sg jako potrzeby wigzace si¢ np. z korzystaniem
ze wsparcia drugiej osoby (np. asystenta).

W upyp11 w sferze uwarunkowan technicznych od 2008 roku zrobiono wiele.
Miedzy innymi zamontowano windy, oznaczono budynki i sale etykietami
brajlowskimi, zadbano o dzwickowq sygnalizacje przy przejs$ciach dla pieszych
w okolicach budynkéw uczelni. W bibliotece uniwersyteckiej od parkingu
do drzwi budynku prowadzi podjazd o tagodnym kacie nachylenia. Stoly
do pracy indywidualnej (w pierwszych rzedach) przystosowane sg dla czy-
telnikéw niepelnosprawnych ruchowo (blaty usytuowano nieco wyzej, aby
osoby z niepelnosprawnoscig ruchowg, np. na wézku, mogly swobodnie z nich
korzystac). W bibliotece jest réwniez stanowisko dla 0séb z dysfunkcja wzroku
(specjalistyczne oprogramowanie, powiekszalniki, skanery). Do potrzeb osob
z niepelnosprawnos$ciami przystosowano réwniez windy i toalety.

Przestrzen potrzeb psychospotecznych w ostatnich latach wypetnily roz-
maite inicjatywy, zadania i tzw. dobre praktyki. Umozliwiono odbywanie
zaje¢ z jezykow obcych (specjalistyczne lektoraty indywidualne i grupowe)
i wychowania fizycznego w formach alternatywnych (np. studenci moga
uczestniczy¢ w zajeciach rehabilitacyjno-plywackich, zajeciach ruchowych,
w specjalistycznych obozach sportowo-jezykowych) czy korzystanie z ustug
asystenta dydaktycznego osoby niepelnosprawnej (m.in. pomoc w nauce,
w poruszaniu si¢ po uczelni, w dostosowaniu materiatéw dydaktycznych).
BON organizuje rowniez szkolenia i warsztaty dla studentéw, pracownikéw
uczelni (naukowo-dydaktycznych, administracyjnych, biblioteki), konferencje
naukowe (np. Student z niepelnosprawnoscig w srodowisku akademickim),
zajecia w ramach wspolpracy z Papieskim Uniwersytetem Dzieci i Mlodzie-
zy, tworzy sie¢ wspolpracy z organizacjami samorzadowymi, organizacjami
studenckimi oraz innymi jednostkami zewnetrznymi, ktérych dziatalnos¢
zwigzana jest ze Srodowiskiem i potrzebami 0séb z niepelnosprawnosciami.

Pracownicy (w tym pelnomocnik Rektora ds. Oséb Niepelnosprawnych)
okazujg pomoc przy rozwigzywaniu biezacych problemoéw zwigzanych ze stu-
diowaniem, opiniujg wnioski kierowane do wladz uczelni, udzielajg informacji
o formach pomocy materialnej oraz o programach PFRON i innych instytucji.
W miare mozliwosci zapewniajg takze dostep do odpowiedniego sprzetu, ktory
moze sprzyja¢ nabywaniu wiedzy i optymalnym poruszaniu si¢ w warunkach
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akademickiej rzeczywistosci. Wciagz podejmowane sg dziatania na rzecz in-
tegracji niepelnosprawnych studentéw i doktorantéow ze srodowiskiem aka-
demickim. Niepetnosprawni studenci moga bra¢ udzial w przedsiewzieciach,
jak Dni Integracji, obozy adaptacyjne, konferencje. W ciggu calego roku aka-
demickiego organizowane s3, wspdlnie z innymi krakowskimi uczelniami,
cykliczne imprezy integracyjne.

W upjpir w Krakowie edukacja wlaczajgca realizowana jest na biezgco™,
mimo to wcigz istnieje potrzeba wsparcia i metodycznych szkolen dla kadry
uniwersyteckiej. Inkluzja charakterystyczna dla schytku xx wieku przyniosta
koniecznos¢ poglebienia wiedzy z zakresu specjalnych potrzeb i mozliwo-
$ci oraz rozszerzyla pole zainteresowan spotecznych o do tej pory z rzadka
uwzgledniany aspekt, mianowicie potrzeby i zdolnosci 0séb, ktére jednoczes-
nie charakteryzuja sie rozmaitymi deficytami rozwojowymi. Chodzi tu zaréw-
no o osoby zdolne z niepelnosprawnoscig fizyczng (np. o charakterze moto-
rycznym, ortopedycznym), osoby sparalizowane, jak i osoby z problemami
w moéwieniu czy komunikacji, z zaburzeniami emocji, z deficytem uwagi albo
nadpobudliwoscig (ADHD), z zespolem Aspergera (As), ze specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu si¢ (np. dysleksja), z niedostuchem, niewidzace, do ktérych
réwniez skierowana jest oferta akademicka.

W 2013 roku w ofercie zaj¢¢ fakultatywnych w Instytucie Dziennikarstwa
i Komunikacji Spolecznej wNs znalazta sie na przyklad audiodeskrypcja, ktéra
polega na przektadaniu m.in. sztuki malarskiej, filmowej, teatralnej, telewi-
zyjnej, tanecznej, czyli sztuki, dla ktdrej tworzywem jest obraz, na inny kod,
to znaczy stowo/dzwigk”. Efekt/produkt przekladu przeznaczony jest dla
specjalnego grona uzytkownikow - gtéwnie oséb niewidomych, niedowi-
dzacych i/lub ociemniatych jako mozliwoé¢ zapewnienia im udziatu w zyciu
spoteczno-kulturalnym. To zadanie zaréwno dla wykltadowcow akademickich,

*® Na przyktad w 2014 roku ogélna liczba studentéw z niepetnosprawno$ciami na studiach
stacjonarnych wynosita 69 oséb, w tym studenci niedostyszacy i stabostyszacy to 4 osoby,
niewidomi i stabowidzacy - 11 0s6b, studenci z dysfunkcja narzadu ruchu - 22 osoby, studenci
z innymi rodzajami niepetnosprawnosci — 32 osoby. Ze studiéw niestacjonarnych korzystato
5 studentéw z niepelnosprawnosciami (dysfunkcja narzadu ruchu). W tym samym roku wsréd
niepetnosprawnych doktorantéw (sposrdd 12 0séb) 5 to osoby z dysfunkcjg narzadu ruchu, 2 -
osoby niewidome i stabowidzace, jedna osoba z wada stuchu oraz 4 osoby z innymi rodzajami
niepelnosprawnosci.

% Por. M. Boliniska, Z obrazu na stowo. Kilka uwag o technice audiodeskrypcji, ,Studia Socialia
Cravoviensia” 6 (2014) nr 1 (10), s. 169-180.
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pracownikéw mediow, jak i ludzi dziatajacych na rzecz kultury®”®. Warto doda¢,
ze obowigzek wprowadzenia udogodnien dla 0séb z niepelnosprawnoscia
zapewnila réwniez znowelizowana ustawa o radiofonii i telewizji*. Stosowne
zapisy dotyczace sytuacji i potrzeb 0s6b z niepelnosprawno$ciami znajduja sie
réwniez we wszystkich dokumentach regulujacych funkcjonowanie uczelni,
w tym w Statucie UPJP1I, Regulaminie studiéw (paragraf 7 i 36), regulaminie
szczegotowym BON. Wypada takze przypomnie¢, ze w 2009 roku UPJPII przy-
stapit do Krakowskiego Porozumienia Szkot Wyzszych dziatajacego na rzecz
0sdb z niepelnosprawno$ciami®.

Odnotowania wymaga jeszcze fakt, ze od wielu lat mozna zaobserwowac
w UPJPII w Krakowie tendencj¢ do wdrazania nowoczesnych metod naucza-
nia jako odpowiedZ na oczekiwania zwigzane z upowszechnianiem ksztal-
cenia polisensorycznego, opartego na praktycznym wymiarze i mozliwosci
samodzielnego uczenia sie. W przypadku oséb z niepetlnosprawnosciami
ma ono duze znaczenie. To zaréwno wskaznik, jak i skladowa tzw. jakosci
ksztalcenia.

O aspektach jakosci ksztalcenia

Uczelnie, zgodnie z zapisami ustawy o szkolnictwie wyzszym, majg do wypet-
nienia wazng misje, ktdrej istota zasadza si¢ na odkrywaniu i przekazywaniu
prawdy poprzez prowadzenie badan i ksztalcenie studentéw. Taka postawa
wpisuje si¢ w narodowy system edukacji i nauki. Ksztalcenie na poziomie aka-
demickim wigze si¢ zatem z potrzebg prowadzenia badan oraz z koniecznoscig

** W listopadzie 2014 roku studenci Wydziatu Nauk Spotecznych upypir w Krakowie oraz Biuro
Oséb Niepelnosprawnych przyblizali osobom widzgcym sposéb odbierania §wiata przez osoby
niewidzgce. Happening zorganizowany z okazji Miedzynarodowego Dnia Oséb Niewidomych
proponowal m.in. galerie stawnych oséb niepetnosprawnych, nauke poruszania sie z laska, pokaz
materiatéw brajlowskich, imitacje wad wzroku, pokaz filmu z audiodeskrypcja, prowadzenie os6b
z zakrytymi oczami do miejsca wydarzenia. Organizatorzy: BON PS STER, Samorzad Studencki,
studenci Wydzialu Nauk Spotecznych upjp11 w Krakowie.

* Zgodnie ze znowelizowang ustawa o radiofonii i telewizji od 1lipca 2011 roku 10 procent
czasu antenowego powinny zajmowa¢ programy tlumaczone na jezyk migowy, z napisami dla
niestyszacych, z audiodeskrypcja dla niewidomych i niedowidzacych (m.in. dodatkowa fonia).

% Zob. Dobre praktyki w zakresie wsparcia studentow niepelnosprawnosciq szkotach wyzszych.
Nowe przepisy o szkolnictwie wyzszym — wycigg z Ustawy 2.0, wyd. 2. uaktualnione, Dodatek
do ,,Krakowskiego Semestralnika Studentéw Niepetnosprawnych” 2017 nr 2 (17), s. 4. Porozumienie
krakowskie dziata na rzecz oséb z niepetlnosprawnoscig (edukacja wlaczajaca). Nalezg do niego:
AGH, PK, UEK, UJ, UP, UPJPII, UR.
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dbania o jakos¢ ksztalcenia, co stanowi istotna kategorie wspolczesnej edukacji
akademickiej®.

Na jako$¢ ksztatcenia sktadajg sie rozmaite czynniki®. Wyrdznia sie dwa
podzbiory tych uwarunkowan, tj. wewnetrzne i zewnetrzne®. Te pierwsze
zwigzane s3 z placdwka edukacyjng i procesem dydaktycznym w niej reali-
zowanym, te drugie dotycza funkcjonowania absolwentéw danej jednostki
na rynku pracy®*. Na uwarunkowania wewnetrzne sktadajg sie przede wszyst-
kim: stan, struktura i kompetencje kadry akademickiej, proces dydaktyczny
(program ksztalcenia z jego skladowymi, w tym efektami uczenia si¢, planami
studiow, praktykami studenckimi, formami i metodami pracy, kryteriami
oceny), studenci (ich aktywno$¢, motywacja, udzial w projektach badawczych,
upowszechnianiu wynikéw badan), poziom badan prowadzonych na uczelni
oraz uczelnia jako instytucja (m.in. struktura organizacyjna, sposéb zarzadza-
nia, warunki ksztalcenia, oferta edukacyjna, relacje nauczycieli akademickich
ze studentami, system oceniania wewnetrznego, dzialalno$¢ samorzadu stu-
denckiego itd.)*”. Uwarunkowania zewnetrzne obejmuja: system egzaminéw
(konkursow) zewnetrznych (np. aplikowanie na okreslone stanowiska), zgod-
nos¢ przygotowania zawodowego (kwalifikacji) absolwentéw z oczekiwaniami
danego zawodu/rynku pracy, poziom przygotowania ogélnego i ogélnozawo-
dowego (np. mobilnos¢ zawodowa, gotowos¢ na zmiany, elastyczno$é, praca
w zespole, tzw. kompetencje miekkie)*.

Paradygmaty dydaktyki akademickiej

Na podstawowe paradygmaty dydaktyki szkoly wyzszej sktadajg si¢ modele:
behawiorystyczny, konstruktywistyczny, humanistyczny, krytyczno-eman-

cypacyjny”.

* Por. B. Kwiatkowska-Kowal, Jakos¢ ksztatcenia jako podstawowy problem szkoly wyzszej,
w: Nauczyciel akademicki w refleksji nad wlasnq praktykq edukacyjng, red. A. A. Kotusiewicz,
G. Ko¢-Seniuch, Warszawa 2008, s. 27.

% Por. A. Krajewska, Jako$¢ ksztatcenia uniwersyteckiego — ujecie pedagogiczne, Biatystok 2004.

% Por. B. Kwiatkowska-Kowal, Jako$¢ ksztalcenia..., dz. cyt., s. 28.

% Por. S. M. Kwiatkowski, Uwarunkowania jakosci ksztatcenia, w: Jakos¢ ksztalcenia w uzyskiwaniu
kwalifikacji zawodowych, red. M. Piotrowski, A. Kierejczyk, Radom 2001, s. 18-19.

% Por. B. Kwiatkowska-Kowal, Jako$¢ ksztalcenia..., dz. cyt., s. 28-30.

% Por. S. M. Kwiatkowski, Uwarunkowania jakosci ksztalcenia, dz. cyt., s. 19.

% Zob. A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli
akademickich. Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakéw 2013.
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Nurt konstruktywistyczny wydaje si¢ by¢ szczegdlnie predestynowany
do wykorzystywania w pracy z osobami z niepelnosprawnosciami ze wzgledu
na mozliwo$¢ stosowania indywidualnych wzoréw i styléw uczenia sie. W ra-
mach tego podejscia, odwolujacego sie do poznawczej koncepcji czlowieka,
wazne znaczenie przypisuje si¢ sSrodowisku spotecznemu oraz roli nauczyciela,
ktory traktowany jest jako partner spoleczny w tzw. negocjowaniu znaczen,
czyli m.in. ustalaniu $ciezki rozwoju i form wsparcia. Konstruktywizm rozu-
miany jako proces, a nie instrukcja dydaktycznego dzialania czy zamknieta
koncepcja nauczania, powoduje, ze jego pojemnos¢ i przydatnos¢ w pracy
ze studentami z niepelnosprawnosciami wydaje si¢ by¢ zasadna.

Modelem angazujacym zaréwno studenta, jak i wykladowce w proces inte-
rakeji jest takze paradygmat humanistyczny, w ramach ktérego uwzgledniane
s3 obszary wymagajace zindywidualizowanego podejscia. Celem zajec (glownie
trening6ow i warsztatow) jest rozwdj kompetencji osobistych i zawodowych oraz
umiejetnosci porozumiewania si¢ z innymi. Drugim z obszardéw zastosowania
modelu humanistycznego jest tzw. akademicki tutoring (tzw. niedyrektywny co-
aching) jako forma opieki naukowej i indywidualnie kreowanej sciezki eduka-
cyjnej studenta. Nauczyciel akademicki staje si¢ wowczas doradcg, opiekunem,
facylitatotem. W ten sposob moze wspiera¢ studiowanie. W przypadku pracy
z osobami z niepelnosprawno$ciami niewatpliwie ma to znaczenie, poniewaz
moze owocowac zaréwno doborem metod nauczania do potrzeb studenta,
jak i przyczynia¢ sie do uwzglednienia indywidualnych mozliwosci rozwoju.

Podsumowanie

Uczelnie, w tym upjP11 w Krakowie, starajg sie, aby studenci mieli jednakowe
szanse i mozliwo$¢ pelnego uczestniczenia w zyciu spolecznos$ci akademic-
kiej pomimo niepetnosprawnosci® lub trudnosci w uczeniu si¢ jako wyniku
zyciowych komplikacji. W centrach wsparcia® studenci z roznymi rodzajami

% W 2015 roku Gus podal, ze tzw. mlodzi niepelnosprawni w wieku od 15 do 24 lat stanowig
ok. 5 procent populacji. Jednak przy kryterium do 29 roku Zycia dane te ulegaja podwojeniu.
Osoby z niepelnosprawnoscia (takze w przestrzeni akademickiej) sa grupa wewnetrznie
zréznicowang. Cytuje za: M. Duda, Etyczne wyzwania w pracy ze studentami niepetnosprawnymi -
perspektywa nauczyciela akademickiego, w: Wielowymiarowos¢ integracji spoleczno-zawodowej
studentow z niepetnosprawnosciq, red. B. Szczupal, K. Kutek-Stadek, Krakéw 2015, s. 33-34.

% Ich nazwy moga réznié sie w zaleznosci od uczelni, ale idea, zakres i formy pomocy zwykle
sa zblizone. Jest szansa, ze w najblizszej przysztosci beda korzysta¢ z trzech pozioméw wsparcia:
bazowego, standardowego i ponadstandardowego.
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i stopniami niepelnosprawnosci, ale tez osoby, ktorych niezdolnos¢ do pelnego
udzialu w zajgciach spowodowana jest nagla chorobg lub utratg sprawnosci
z powodu wypadku, studenci potrzebujacy pomocy i konsultacji specjalistow
w sytuacjach kryzysu zyciowego’ mogg otrzymac niezbedng pomoc lub porade.

Za zréznicowanymi potrzebami studentow staraja si¢ nadazac takze prze-
pisy prawa, zwlaszcza tzw. Ustawa 2.0, do ktérej Komisja ds. Wyréwnywania
Szans przy Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich wniosta swoje
postulaty”. Warto doda¢, ze w 2017 roku komisja’ zaproponowala (m.in. w ra-
mach dobrych praktyk) zuniwesalizowany program wsparcia edukacyjnego,
oparty na trzech poziomach: bazowym, standardowym i ponadstandardowym.
Na kazdym z nich mozna usytuowa¢ dzialania podejmowane od lat przez
upjpIl w Krakowie (w tym BON)”.

Adaptowanie metod dydaktycznych i warunkéw organizacyjnych do mozli-
wosciioczekiwan studentdéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym

7 Por. W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Sopot 2012.

7' Zob. Dobre praktyki w zakresie wsparcia studentow niepetnosprawnosciq szkotach wyzszych. ..,
dz. cyt., s. 7-12.

7 Powolana Uchwalg Prezydium KRASP z 2 czerwca 2016 r. w sprawie wyréwnywania szans
edukacyjnych studentéw z niepelnosprawnosciami w dostepie do ksztalcenia w szkotach wyzszych
(Dokument nr 52/VI KRASP).

7 Poziomy: a) bazowy — powolanie osoby, ktdra zajmowac si¢ powinna sprawami studentéw
z niepelnosprawnoscia, stworzenie mozliwosci sprawnego kontaktu z ta osobg, przygotowanie
czytelnej i petnej informacji o dostepnych formach wsparcia, uznanie za zasade zagwarantowania
wysokiego poziomu ksztalcenia (zgodnie z ogélnymi standardami akademickimi), przygotowanie
form wsparcia i opracowanie procedur, gromadzenie i przechowywanie informacji o liczbie studentéw
z niepelnosprawno$ciami; b) standardowy — powotanie jednostki organizacyjnej (np. Biura ds.
Oséb Niepelnosprawnych), stworzenie modelu wspotpracy powstalej jednostki ze studentami
z niepelnosprawnoscia, zaplanowanie i wdrozenie systemu szkolen dla pracownikéw uczelni
oraz studentdw, systematyczne udostepnianie przestrzeni i infrastruktury uczelni dla potrzeb
studentéw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci, udostepnienie akademikéw dla potrzeb osob
niepelnosprawnych, wprowadzenie ustugi asystenta edukacyjnego, wprowadzenie ustugi jezyka
migowego, adaptowanie materiatéw dydaktycznych, wprowadzenie lektoratéw z jezykéw obcych
w formie alternatywnej, wprowadzenie zaje¢ z wychowania fizycznego w formie alternatywnej,
przystosowanie stanowisk komputerowych, zapewnienie dostepnosci informacji elektronicznej,
przestrzeganie 7. zasad wsparcia edukacyjnego; ¢) ponadstandardowy — stworzenie mozliwosci
do powstania Zrzeszenia Studentéw Niepelnosprawnych, udzial studentéw niepetnosprawnych
w organizacjach studenckich, kotach naukowych, wspieranie procesu aktywizacji zawodowej,
prowadzenie profilaktyki zdrowia psychicznego, wspieranie studentéw bez orzeczen (np. przewlekle
chorych), udzial w pracach legislacyjnych, stworzenie pracowni tyfloinformatycznej, utworzenie
lektoratu jezyka polskiego dla oséb niestyszacych, zorganizowanie transportu.
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niepelnosprawnosciami, stato si¢ dzi§ koniecznoscia, zardbwno w przestrzeni dy-
daktyki szkoty wyzszej, jaki w ramach demokratyzacji zycia spolecznego™. Jak pi-
sze Janina Filek: ,,Koniecznos$¢ wyjécia naprzeciw wyzwaniu, jakie niesie ze soba
zjawisko niepelnosprawnosci, staje si¢ waznym obszarem polityki i rozwoju
nowoczesnych spoleczenstw. Warto tez zauwazyc, ze sytuacja osob z niepetno-
sprawnosciami stanowi jeden z probierzy rzeczywistego poziomu demokracji””.

ABSTRAKT

Od kilku lat w Polsce zainteresowanie sytuacja osob niepelnosprawnych rosnie. Zmiany
w szkolnictwie wyzszym obejmuja takze kandydatow na studentéw i studentdw z nie-
pelnosprawnoscig. O ile infrastruktura dziata coraz lepiej, o tyle zar6wno nauczyciele

akademiccy, jak i administracja maja jeszcze wiele do zrobienia. Stopniowo zwigksza

sie jednak $wiadomos¢, ze niepelnosprawnos¢ nie musi by¢ ograniczeniem, takze

w dostepie do nauki na uczelni wyzszej. Uniwersytety daza do tego, aby studenci

mieli jednakowe szanse na ksztalcenie i nie do$wiadczali ograniczen w uczestniczeniu

w zyciu spolecznosci akademickiej np. z powodu niepelnosprawnosci.

SLOWA KLUCZOWE
szkolnictwo wyzsze, niepelnosprawnos¢, studenci, jako$¢ ksztatcenia

ABSTRACT

By Supporting the Quality of Education. About the Situation
of People with Disabilities in the upyp11 in Krakow

In recent years, the situation of people with disabilities in Poland has been attracting
ever-growing public attention. Changes in higher education influence university
candidates and students with disabilities as well. While necessary infrastructure
is operational and functioning, there is still much to be done by the academics and
the administration. However, we notice gradually increasing awareness that disability
does not have to be a restriction, and it should not definitely be an obstacle to students
who want to study. Universities strive to ensure all students have equal opportunities
for education and their possibility of participating fully in the life of the academic
community, due to a disability, is not anyhow limited or diminished.

7* Por. J. Filek, Odpowiedzialne wsparcie edukacyjne, dz. cyt., s. 12-19.
7 ]. Filek, Odpowiedzialne wsparcie edukacyjne, dz. cyt., s. 12.
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