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The spirituality of the pedagogue-senior. Various philosophers and educa-
tors, with contribution to the progress of education, commented the aspect
of spirituality of the pedagogue-senior. We can mention Ignatius of Loyola (Saint
of Catholic Churh), Otto Friedrich Bollnow (philosopher and pedagogue), Die-
trich von Hildebrand (ethical philosopher) or Janusz Korczak(medical doctor
and educator). What groups their ideas is the deep respect for knowledge and
intellectual skills, supported by underlined importance of the optimism of the
Spirit, achieved through the humor and kindness during life’s difficulties. In our
days the spiritual reflection also requires a sensitivity about relevant significances
for the other.

Duchowo$¢ pedagoga seniora. Zagadnienie duchowo$ci pedagoga poruszali wy-
bitni mygliciele, a zarazem praktycy zastuzeni dla pedagogicznego postepu, jak
Ignacy Loyola ($wiety Kosciota katolickiego), Otto Friedrich Bollnow (filozof
i pedagog), Dietrich von Hildebrand (etyk) czy Janusz Korczak (lekarz i wycho-
waweca). Ich poglady taczy gleboki szacunek dla wiedzy i kwalifikacji intelektu-
alnych, ale i podkreslanie pogody ducha osiagnietej wérdd trudnosci zycia, do-
broci i humoru. Obecnie refleksja duchowa wymaga tez szczegélnej wrazliwo$ci
na sensy znaczgce dla innych.

spirituality, virtue, optimism, kindness, grantitude experience, axiological experi-
ence, answers to the values

duchowo$¢, cnota, pogoda ducha, dobro¢, wdzigcznosé, doswiadczenie, do$wiad-
czenie aksjologiczne, odpowiedZ na warto$é
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Jestem pedagozka i jestem seniorkg. Pisze wiec niejako o sobie. Sam termin ,,ducho-
wosC¢, jego sprecyzowanie nastrecza trudnosci pedagogowi, bardziej znane jest w tym
kregu na przyklad pojecie zadan rozwojowych zwigzanych z wiekiem. Obejmujg one
miedzy innymi, jesli chodzi o p6Zng dorostos¢:

o przystosowanie sie do obnizajacych sig¢ sit fizycznych i pogarszajacego sie
zdrowia,

o przystosowanie si¢ do emerytury,

o przyjmowanie i adaptowanie swoich rdl spolecznych w sposob elastyczny.

Zadania rozwojowe polegaja wiec szczegdlnie na trwajacym przez cale zycie ucze-
niu sie’, nie o nich jednak chciatabym pisa¢. Bardziej interesuje mnie zglebianie przez
pedagoga prawdy, do konca, w obrebie swojej dyscypliny, w jakim$ stopniu spetnianie
sie w niej, odwolywanie sie do swoich do$wiadczen, chociazby w formie wymiany mysli
przez publikacje, bo bezposrednia dziatalno$¢ praktyczna nie zawsze jest jeszcze moz-
liwa. W literaturze pedagogicznej niemieckojezycznej funkcjonuje pojecie duchowosci
nauczycielskiej (niem. Lehrerspiritualitit). Tu podkresle, za ostatnio publikowanym
artykulem Anny Czajczyk, Ze duchowos¢ nie zawsze bezposrednio oznacza religijnos¢,
ale religijno$¢ zawsze oznacza duchowo$¢?. Pojecie duchowosci nie musi wiec mieé
odniesienia religijnego, nie musi taczy¢ si¢ z okre$lonymi praktykami religijnymi.

Psychologowie zwracajg uwage, ze aktualnie pojecie duchowosci wigze si¢ jednak
zZ sacrum, ze wspomnianym juz poszukiwaniem prawdy, z szukaniem sensu zycia®.
Religijno$¢ i duchowo$¢ taczy miedzy innymi marzenie o doskonatosci, ktéra obej-
muje takze obszar moralnosci czy estetyki*. Obejmowa¢é wiec moze modlitwe, ale tez
pozyteczne dziatania. W filozofii chrze$cijanskiej mowi sie o duchowosci kaptanskiej,
zakonne;j i $wieckiej. Ogranicze si¢ do tej ostatniej, nie wchodzac w modne dzis formy
duchowosci wschodu, sprzeczne jednak z zatozeniami chrzedcijanstwa.

Jako pedagog usiluje przypomnie¢ sobie, kogo w diugiej historii mysli pedagogicz-
nej, a do niej teraz przechodze, kojarze z duchowoscig. Na pewno pojawi¢ si¢ tu musi
przezywajacy dzis renesans Hiszpan, $wiety Ko$ciola katolickiego, Ignacy Loyola (1491-
1556), zalozyciel Towarzystwa Jezusowego, stuzacego wychowaniu mtodziezy, ktorego
to dziatalnoé¢ trwa juz blisko pieéset lat (od roku 1534). Napisat przeciez Cwiczenia
duchowne (Exercitia spirytualia). Jak stwierdza wspdlczesny badacz jego mysli, tez je-
zuita, profesor filozofii i teologii Karl Erlinghagen, duchowo$¢ (niem. Spiritualitdt) jest
kluczem, stanowi o szczesciu, ale tez o bolu; o wewnetrznej pewnosci, ale tez mece jed-
nostki®. U Ignacego Loyoli duchowos¢ szta w parze z glebokim kultem wiedzy, cho¢ nie
uczestniczyt on w zyciu naukowym swoich renesansowych czaséw. Byl przeciez typowym

' M. Tyszkowa, Zadania rozwojowe, w: Antropologiczne podstawy wychowania, wybdr R. Schulz,

Warszawa 1996, s. 233.

* A. Czajczyk, Duchowos¢ czy religijnosé? Dylematy czlowieka wspdtczesnego. Analiza wybranych aspek-
tow, ,Cywilizacja” (2017) 60, s. 135.

* M. Jarosz, Pojecie duchowosci w psychologii, w: Studia z psychologii w KUL, red. O. Gorbaniuk i in.,
Lublin 2010, s. 12-14, cyt. za: A. Czajczyk, Duchowos¢ czy religijnosc?..., dz. cyt., s. 134.

* A. Czajczyk, Duchowos¢ czy religijnosé?..., dz. cyt., s. 134.

* K. Erlinghagen, Ignatius von Loyola, w: Klassiker der Pidagogik, I Band, Hrsg. von K. Scheuerl,
Miinchen 1991, s. 33.
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synem szlacheckim, marzacym o karierze wojskowej, ktorej to karierze udzial w wojnie,
zakoniczony dotkliwym kalectwem, polozyt kres. Juz jako dojrzaty mezczyzna, obar-
czony wspomnianym kalectwem, po siedmiu latach studiéw opuscil paryska Sorbone
z tytulem magistra sztuki, ale sztuka i wiedza to byly dla niego tylko instrumenty, nie
cele. Jego duchowy habitus mial cel praktyczny - troszczy¢ si¢ o dusze. Czytal wigc le-
gendy o $wietych Jakuba de Voragine i rzne nietatwe pisma teologiczne. Pedagogika
Ignacego Loyoli zaowocowata kultem ubdstwa, wysokich kwalifikacji intelektualnych
istuzbg mlodziezy, szczegdlnie akademickiej. Ale przede wszystkim walkg o doskonato$¢.

Spuscizna duchowa Ignacego Loyoli wyrosla z jego wlasnego doswiadczenia byta
to droga duchowa czlowieka stopniowo dochodzacego do doskonatosci, po cierpieniu
i przezyciu zatamania $wieckiej kariery. W drodze do doskonalosci jednak pomagat
takze innym. Zwlaszcza mtodym poszukujacym autorytetu, chociaz takze autonomii
i kreatywno$ci®. Dzi§ duchowosci szukamy tez na innej jeszcze drodze, cho¢ nie kazdy
potrafi czy zechce nig pdjs¢. Neoliberalne spoleczenstwo, w ktérym przyszto nam zy¢,
tak bardzo zréznicowane, niejako ,.tresowane” w zakresie zachowan konkurencyjnych,
czesto prowadzacych do egoizmu, niesprzyjajace aktywnosci opartej na zasadach wspot-
dziatania i wzajemnego zaufania wymaga - zdaniem niektdrych teoretykéw — nowego
typu pedagoga, méwi sie o odmiennej wspoltczesnej refleksji duchowe;j.

Joanna Rutkowiak widzi jg jako wrazliwos$¢ na sensy znaczace dla innych”. Chodzi
wigc o jednostke, ktdrg jej wlasna duchowos¢ wspiera we wspdétdziataniu z ludzmi, z ja-
kimi buduje wspélnote. Nie oznacza to odrzucenia stosownych instytucji, ale akcento-
wanie dzialajgcych w nich ludzi jako ich trzonu. Joanna Rutkowiak méwi o nauczycielu
prowokatorze, nie tylko przekazujacym tresci, szczegdlnie te ,,no$ne” aksjologicznie, ale
potrafigcym je ,,zderzy¢” z innymi tre§ciami, aby poruszy¢ sumienia, cho¢ nie chodzi
przeciez o akcje skandalizujace, ale przede wszystkim o przetamanie izolacji i wyobcowa-
nia®. Rola nauczyciela prowokatora nie jest jednak chyba pociagajaca dla starzejacego
sie czlowieka. Moze go przerastac. Raczej pocigga¢ go moze droga, ktérg nakreslit Otto
Friedrich Bollnow (1903-1991), wybitny pedagog i filozof niemiecki z kregu szkoty
Wilhelma Diltheya. W Polsce Bollnow jest mato znany. Siegam jednak do jego pism
(sa dostepne w niektdérych bibliotekach akademickic), gdyz buduja wlasnie duchowo$é
pedagoga. Siegam tez z innego jeszcze powodu - Bollnow urodzit si¢ w Szczecinie, byt
synem ziemi, na ktorej mieszkam od wielu lat. Jako mysliciel, pedagog i filozof powotat
do zycia szkote — krag pedagogéw myslacych podobnie jak on, w $rodowiskach uni-
wersyteckich Getyngi i Tybingi (tam zmart). Dodajmy, ze prowadzit dziatalno$¢ nauko-
wa w latach trudnych, w dobie rodzacego si¢ narodowego socjalizmu, przed ktérego
wplywami nie zdotal sie ustrzec, ale z ktorym umiat zerwac®. Swoja wiedze budowal

¢ E. Dybowska, Wychowawcze towarzyszenie mtodym ludziom inspirowane pedagogikq ignacjariskg,
w: Mlodziez wobec ponowoczesnosci, red. nauk. M. Duda, Krakéw 2009, s. 112.

7 J. Rutkowiak, Duchowos¢ jednostki a neoliberalne upolitycznienie edukacji, w: E. Potulicka, J. Rutkowiak,
Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010, s. 123.

® . Rutkowiak, Duchowos¢ jednostki..., dz. cyt., s. 126.

° Zinicjatywy Uniwersytetu w Tiibingen w roku 1993 odbylo sie sympozjum poswiecone jego dorobkowi,
zgromadzilo ono jego uczniéw i kolegéw. Plon sympozjum zawarto w obszernej publikacji, Hermeneutische
Philosophie und Pidagogik, Hrsg. F. Kiimmel, O. . Bollnow, Miinchen 1999, s. 392.
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pracowicie do konca zycia, zaczynal zreszta od nauk scistych, w roku 1925 otrzymat
doktorat z fizyki'®. Interesowat si¢ jednak przede wszystkim filozofig, mysla Wilhelma
Diltheya, Edmunda Husserla i Martina Heideggera, z tym ostatnim zresztg polemizowal.

W roku 1931 uzyskat habilitacj¢ na podstawie rozprawy poswieconej mysli Friedricha
Heinricha Jacobiego, ukazata si¢ ona w roku 1933. Jest to juz zarys filozofii nadziei jako
horyzontu pedagogiki zaufania. Bollnow powiedzial tu ,,tak” aktywnemu zyciu i pojéciu
droga prowadzacg ponad ,,ja. Podobnie jak Arystoteles akcentowal: ,Wierzy¢ w czto-
wieka, ufaé przyjacielowi, to nazywamy wielkim i szlachetnym; niewiara, zwatpienie,
podejrzenie majg w sobie matos¢, brak szlachetnosci, wynikajg z bojazni”*'. Wielka
popularno$¢ przyniosta mu ksigzka Wesen und Wandel der Tugenden, dotyczaca istoty
i przemiany cn6t'?. Rozwazania w niej zawarte wyrosly z debaty o zagubionych moral-
nych oczywistosciach, stwierdzat Hans Thiersch, uczen Bollnowa'®. Znajdujemy tu echa
licznych dyskusji, miedzy innymi o odwadze wychowywania.

Koncepcje Bollnowa, jak wykazuja w swoich publikacjach jego uczniowie i konty-
nuatorzy, nalezy stale odczytywac na nowo. Szczegdlnie wspomniang prace poswigcona
cnotom, rodzacg si¢ w latach po II wojnie §wiatowej, kiedy probowano przywroci¢ blask
idealom zdeptanym przez nazizm. Bollnow w przywolywanej rozprawie Wesen und
Wandel der Tugenden apelowal o wypelnianie obowigzkéw, otwarte i uczciwe ,,wspol-
bycie” z bliznim (niem. Mitmensch), o solidarno$¢ we wszystkich pracach i dziataniach
oraz szczero$¢ we wszystkich wypowiedziach.

Nieodparcie nasuwa sie tu analogia do przemyslen naszej polskiej wspolczesnej
pedagog, teoretyka i praktyka, Bronistawy Dymarowej (zm. 2013), zwigzanej z ziemia
cieszyfiska i Uniwersytetem Slaskim w Cieszynie, gdzie grono jej wspélpracownikéw
i dawnych uczniéw kontynuuje aktualnie jej mysli i dokonania**. Bronistawa Dymarowa
dazyla wyraznie do agatologii, czyli checi §wiadczenia i doznawania dobra, dzielenia sie
dobrem oraz wiarg w ostateczne zwyciestwo dobra'®. Wiara w sprawcza warto$¢ réznych
form wspolpracy, wspotdzialania, personalizacja dialogu, rezygnacja z ,twardego” wspét-
zawodnictwa na rzecz autonomicznych proceséw samoksztalcenia oraz samowychowa-
nia inspirowanych tez przez nauczyciela — byta mysla przewodnia jej bogatej dzialalnosci
w sferze zaréwno teoretycznej, jak i praktycznej. Przedstawienie dorobku Bronistawy
Dymarowej zajeloby zbyt wiele miejsca, tu ogranicze si¢ do wskazania opracowanych
przez nig siedmiu przestrzeni pedagogicznego wspdtbycia, a wiec przestrzeni realnej,

1 Por. H. Schaub, K. Zenke, Worterbuch Pidagogik, Miinchen 2007, s. 722.

"' 'W. Loch, Die Macht des Vertrauens. O. E. Bollnows anthropologische Pidagogik, w: Hermeneutische
Philosophie..., dz. cyt., s. 221.

2 O. E Bollnow, Wesen und Wandel der Tugenden, Frankfurt a.M. 1958.

> H. Thiersch, Altagstheorien und einfache Sittlichkeit, w: Hermeneutische Philosophie..., dz. cyt.,
s. 244-262.

* B. Dymarowa byla tworczynig koncepcji uczenia si¢ i nauczania kompleksowego, inspiratorka i re-
daktorka naukows serii wydawniczej Nauczyciele — Nauczycielom publikowanej przez wydawnictwo Impuls.
24 pazdziernika 2017 roku odbyla si¢ w Cieszynie I Transgraniczna Konferencja Naukowo-Metodyczna
z cyklu ,,Nauczyciele - Nauczycielom”, po$wigcona diagnozie pedagogicznej, w ktérej miatam przyjemnoéé
uczestniczyc.

' B. Dymara, Blizej integracji osoby. Istota pedagogiki wspétbycia, w: B. Dymara, Dziecko w swiecie
edukacji. Przyklady zaje¢ kompleksowych, Krakéw 2008, s. 160.
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intelektualnej, emocjonalnej, mentalnej, $wiatopogladowej, terapeutycznej i duchowej
(metaprzestrzeni) '°.

Jesli chodzi o przestrzen duchows, autorka napisata: ,,Metaprzestrzen pedagogiki
wspoltbycia wyrasta z marzen o wigzi i szczg$ciu zaréwno dziecka, jak i nauczyciela,
ktore mogg sie spetniaé w toku innowacyjnej dobrej edukacji”'’. Ta duchowa przestrzei
to synteza interpersonalnych relacji, w ktérych Bronistawa Dymarowa wskazywala
na poszukiwanie miejsca na rado$¢, na rodzace si¢ poczucie spelnienia, ale i poczucie
bezpieczenstwa u kazdego dziecka, rozwijanie wspomnianej juz autoodpowiedzialno-
$ci, a przede wszystkim uznanie milosci, dobra, prawdy, tolerancji i sprawiedliwosci
za kwintet warto$ci wspotwystepujacych o duzej mocy generatywnej'®.

Tyle dygresji na temat inspirujacych przemyslen Bronistawy Dymarowej z dziedzi-
ny interesujacej nas duchowosci w sensie uniwersalnym, nie tylko pedagoga-seniora,
a przede wszystkim relacji z dzieckiem. Otto Friedrich Bollnow szereg uwag poswiecit
dojrzalemu juz wychowawcy, takze starzejacemu si¢ nauczycielowi. A starzejacy sie
nauczyciel, ktory wiele dal i zadal - moze stac si¢ glosem sumienia mlodych - stwier-
dzit nie tak dawno przywolywany juz w naszych rozwazaniach profesor Werner Loch
z Uniwersytetu w Tybindze, uwazajacy sie za ucznia Bollnowa'”. Otto Friedrich Bollnow
u pedagoga w pelni juz dojrzatego widzial trzy cnoty — pogode ducha, dobro¢ i, co moze
troche zaskakiwa¢ — humor.

1. PoGcopaA pucHA

Ta cecha duchowosci dojrzalego pedagoga lezy, zdaniem Bollnowa, u podstaw do-
broci. Zaczynajac rozwazania o pogodzie ducha cechujacej wychowawce, Bollnow wy-
chodzi od pieknego wiersza Fryderyka Schillera Pies#i o dzwonie. Dzwon, towarzyszacy
ludzkiemu zyciu ,,na dobre i na zle,

Niechze nam
w gornej ustroni
Pokdj i rado$¢ zadzwoni. .. >

Ta pogoda idzie tez w parze z my$lowa jasnoscia, co podkreslali juz Pestalozzi
i Goethe, szczegdlnie jednak twodrcy oswiecenia. Stad nawet w czasach klasycznych
mozna bylo okresli¢ Grekéw jako pogodnych, a wiec o$wieconych. Pogoda w takim
ujeciu jest uszcze$liwiajgcym stanem wewnetrznej réwnowagi®'. Rozni sie jednak
od glosnej, zywej wesolosci, jest godna. Wyrasta z dystansu, jest stanem czlowieka,

B. Dymara, Blizej integracji osoby..., dz. cyt., s. 165n.

B. Dymara, Blizej integracji osoby..., dz. cyt., 5.170.

B. Dymara, Blizej integracji osoby..., dz. cyt., s. 171.

' 'W. Loch, Die Macht des Vertrauens..., dz. cyt., s. 214-244.

E. Schiller, Poezje wybrane, przekl. J. N. Kaminski, Warszawa 1974, s. 74.
O. E Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, Essen 2001, s. 63.
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ktéry stoi ,,ponad’, ze spokojnym u$émiechem. Najbardziej jednak pogoda taczy sie
z duchowoscig. Ta jednak, zdaniem Bollnowa, moze by¢ czasem odsunieta od $wiata,
natomiast pogoda jest wobec $wiata otwarta i zwrécona ku czlowiekowi. Chodzi wiec
o pogode wyrastajaca z glebi duszy, ktéra nie przychodzi sama, a musi by¢ zdobyta przez
czlowieka i wywalczona wérdd trudnosci zycia®®. Jest w pelnym znaczeniu tego stowa
cnota (niem. Tugend). Do pojecia cndt jeszcze powrdce, tu zaznacze, ze w rozwazaniach
Bollnowa pojawiaja si¢ nader liczne odniesienia literackie, a takze do innych dziedzin
sztuki. Bollnow przywotluje miedzy innymi przyktad z powiesci wybitnego niemieckie-
g0 pisarza, laureata Nagrody Nobla, Hermana Hessego (1877-1962) Glasperlenspiel®*.
W powiesci znajduje sie piekna i gleboka nocna rozmowa trzech mezczyzn, dawnych
przyjaciot ze szkoty. Méwig oni o pogodzie, ktéra ,,nie zabawe i powierzchownos$¢ ma na
celu, ale jest powazna i gteboka, staje si¢ jednak dostepna tylko temu, kto sam przeszedt
przez strach, przepasci i otchtan zycia, ale jednak walczy o to, co duchowe w cztowieku®.
Hessemu chodzito w jego powiesci nie tylko zreszta w tej tu przywolywanej, o ksztal-
towanie si¢ harmonijnego cztowieka. W powiesci Glasperlenspiel pisanej w mrocznych
latach II wojny $wiatowej, jest tez obraz nauczyciela muzyki, ktory w ostatnich latach
swego zycia uzyskal te cnote pogody w tej mierze, ze bila ona od niego, promieniowata
jak $wiatlo od stonica, jako che¢ zycia, jako zaufanie i spolegliwo$¢. W tej atmosferze
inni, szczegolnie mlodzi, czuli si¢ akceptowani i przyjeci z miloscia.

Stad w calej pelni nalezy zalozy¢, ze ta pogoda ,,nie tylko budzi chec zycia i dobry
nastrdj w innych ludziach, ale tez zaufanie i wiare we wlasne sity” pisze Bollnow?”.
Ta pogoda, jego zdaniem, nie oznacza przegrywania swojej nauczycielskiej pozycji, nie
oznacza tez lekcewazenia odpowiedzialno$ci wychowawcy. ,,Rzeczywistych, istotnych
zadan i zadan nie darowuje si¢ dziecku” podkreslal Bollnow?°. Stawia sie¢ je z cichg
oczywisto$cia i bez wielu thtumaczen. Ale przedtem trzeba stworzy¢ atmosfere, w ktorej
dziecko przyjmie je z pogodna gotowoscig i zrozumie. Dlatego jest niezmiernie wazne,
aby ta cicha pogoda, ktoéra przenika pedagogiczng atmosfere, wystapita zaréwno w ro-
dzinie, jak i w klasie szkolnej, czy w kazdej sytuacji wychowawczej?’. A przeciez, jak
podkresla autor tych rozwazan, zbyt cz¢sto ma miejsce beznadziejna powaga, wynika-
jaca by¢ moze z nadmiernego poczucia odpowiedzialno$ci nauczycieli, brak radoéci,
zrzedliwo$ci. Dusi to niejako kazda radosng wie$¢, przekresla istote pedagogicznej
atmosfery. Stad pogoda jest wysoka cnotg wychowawcy, ,,jasniejacg’, i tworzaca niejako
aure wokot postaci pedagoga.

Sa to moze nieco egzaltowane, ale czgsto wyrazane poglady Bollnowa, szczegélnie
W jego obszernej, wczesniejszej monografii, juz tu wspominanej, Wese und Wandel der
Tugenden, w calosci poswieconej cnotom. Warto zaznaczy¢, ze stowo ,cnota” w na-
szym jezyku w pewnym stopniu utracilo swoje pierwotne znaczenie, nabralo znaczenia

22

O. E. Bollnow, Die pidagogische Atmosphire, dz. cyt., s. 64.
W przekladzie na jezyk polski ukazata si¢ w roku 1971, pod tytulem Gra szklanych paciorkéw.
O. E Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, dz.cyt., s. 64.
O. E. Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, dz. cyt., s. 66.
O. E Bollnow, Die pddagogische Atmosphdre, dz. cyt., s. 66. Wszystkie cytaty z pism O. E Bollnowa
podaje we wlasnym tlumaczeniu.
*” 0. F. Bollnow, Die pddagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 67.
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archaicznego, czego nie notuje si¢ w innych jezykach. Zwrdcil na to uwage Leszek
Kotakowski*®. Rozumiatl on przez cnote ,wszelkg moralnie oceniang sprawnos¢ [...]
niezbedng dla znosnego zycia w ludzkiej wspolnocie”’.

Wracajac do pogody ducha, zaliczonej przez Bollnowa do cnét szczegdlnie ,,wyso-
kich”, tworzacych pedagogiczng atmosfere, podkreslmy, ze za warunek jej zaistnienia
uwazal on wewnetrzng rownowage i dojrzalo$c.

Podzielat w tym zakresie poglad Adalberta Stiftera (1805-1868), austriackiego po-
wiesciopisarza, nowelisty i poety, ale takze malarza i reformatora szkolnictwa w duchu
idealéw edukacyjnych oswiecenia®’. Stifter, jak przytacza Bollnow, powiedzial: ,,Jesli
ktos jest kims, to wtedy on tez tatwo wychowuje”*'. Pogoda wynikajaca z wewnetrznej
réwnowagi nie jest tylko specjalng cnota zawodowa wychowawcy, ale w tym zawodzie
odgrywa role szczegélng. Podbudowuje dobro¢.

2. DoBROC

Chodzi tu o postawy, w jakich zwracamy si¢ do dziecka i do drugiego czltowieka.
Pogoda ducha w obejsciu, szczegdlnie z dzieckiem, jest tylko wtedy owocna, gdy niesiemy
ja w pozytywny spos6b. Dobrod jest wiec moze dlatego najwyzsza z cn6t wychowawcy>>.
Ale prawdziwa dobro¢ jest cechg prawdopodobnie tylko starszego pedagoga, uwazat
Bollnow?*. Mlodszego pedagoga cechujg raczej rozmach i polot, potem przychodzi jasna
rzeczowos¢ lat dojrzatych. Dobro¢ szuka, jak naprawde poméc. W odréznieniu od mito-
$ci, takze tej cechujacej wychowawce, ktdra jednak czeka na odpowiedz, odwzajemnienie,
cho¢by symboliczne, dobro¢ jest bezinteresowna. Cho¢ oczekiwanie wdziecznosci tez
jest stanem zrozumialym. I wréce do wdziecznosci na krétko w dalszych rozwazaniach.

Czy dobro¢ wynosi si¢ z domu rodzinnego w sposéb naturalny? Zdaniem Bollnowa
byloby to zbyt proste. Dobro¢ jest postawa, ktéra osiaga si¢ w zmaganiu z wlasnym
cierpieniem, w diugim i bolesnym procesie wewnetrznego dojrzewania. I tylko tak
mozna otworzy¢ sie na drugiego cztowieka**. Prawdziwa dobro¢ da sie tez odréznié
od pogody ducha, bo dobro¢ wyraznie zawsze nastawia si¢ na pomoc i czerpie z wtas-
nych doswiadczen, ze wszystkich boléw i zawiloéci ludzkiego zycia. Do$wiadczony
wychowawca wznidst si¢ juz ponad to i stad drugiemu, jeszcze niedo$wiadczonemu
mlodemu czlowiekowi — da¢ moze wlasng pewnos¢, pisze Bollnow. Ta czysta dobro¢
jest wielka cnota dojrzalego czlowieka i nawet gdy jeszcze w sposdb wychowawczy nie

8 L. Kotakowski, Mini-wyktady o maxi-sprawach, dz. cyt., s. 47.

* L. Kotakowski, Mini-wyktady o maxi-sprawach, dz. cyt., s. 47.

3% Maly stownik pisarzy niemieckich, austriackich i szwajcarskich, pod red. J. Chodery i M. Urbanowicza,

Warszawa 1973, s. 343-345.

*! 0. E Bollnow, Die pddagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 67.

2 O. F Bollnow, Die pddagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 70.

** O, E Bollnow, Die pddagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 70.

** 0. E Bollnow, Die pddagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 71.
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oddzialuje, to ,,blyszczy” w sposdb dobroczynny i uszczeéliwia tych, ktorzy obracaja sie
w danym kregu. Jest rysem prawdziwego wychowawcy>”.

Mlody czlowiek posias¢ moze dobroé, jesli szybciej dojrzal, w procesie cierpienia
czy ciezkiej choroby. Otto Bollnow daje tu wymowny przyklad Otylii (ur. ok. 660, zm.
ok. 720), benedyktynki, ksieni, $wietej Kosciola katolickiego i ewangelickiego. Otylia
mlodo doszta do $wietosci, po$wigcajac si¢ zadaniom wychowawczym w klasztorze.
Obarczona od urodzenia kalectwem w postaci $lepoty, uzdrowiona, nie poddawala
sie losowi, mimo odtracenia przez ojca, ktéry z powodu jej kalectwa postanowit ja za-
bi¢®®. Galerie dazacych do $wietosci od lat najmtodszych mozna mnozy¢; pod reka
wychowawcy, ktdérego cechuje pogoda, dobro¢ i humor, wszystko uktada sie najczesciej
samo w sposob prawidtowy — zapewnia Bollnow?®”. Nieodparcie nasuwa si¢ tu postaé
Dominika Savio z kregu salezjanskich $wietych, ktory zyl zaledwie pietnascie lat, ale
zdazyt osiagnaé wysoki poziom doskonatosci w srodowisku oratorium prowadzonego
przez Jana Bosko?®. Bollnow zwraca uwage na fakt istotny - dobro¢ jednak powinna
taczy¢ sie z pewnego rodzaju surowoscia, jezeli w danym srodowisku narusza si¢ przyjete
moralne normy. A nieobce dobroci wybaczenie nie oznacza stabosci, lecz podtrzymuje
mlodego czlowieka w rozeznaniu jego bledéw i naklada na wychowawce obowiazek
towarzyszenia bladzacemu. Zdaje si¢ méwié: ,, Ja wiem, ze jest cigzko, ale tak musi
by¢”*°. 1 potrzebny, wrecz niezbedny, bedzie usémiech. Wywazenie tych sytuacji wymaga
intuicji i dobroci. Istnieje tez podobno specjalna forma ,wychowawczego humoru”*°.

3. WYCHOWAWCZY HUMOR

O istnieniu tej specjalnej formy wychowawczego humoru przekonani byli rézni
pedagogowie, nie tylko Bollnow, ale tez na przyklad niemiecki teoretyk Hermann Nohl
(1879-1962), do ktérego Bollnow nawigzywal, czy u nas Janusz Korczak, ktéry taczyt
humor ze wspomniang tendencja do wybaczania.

Na przyklad w Kodeksie Sadu Kolezenskiego, ktéry napisal Korczak dla Domu
Sierot, doczyta¢ si¢ mozna okolo trzydziestu paragraféw umozliwiajacych wybaczenie.
Miedzy innymi brzmig tak: § 12 ,,Sad przeprasza, ze trudzil wezwaniem do Sadu’,
§39 ,,Sad uprasza o przebaczenie”, § 49 ,,Sad przebacza, bo nie widzi zlego zamiaru’,
§ 60 ,Sad przebacza, bo A zrobit to (powiedzial) w gniewie, a jest porywczy, ale sie
poprawi’, § 69 ,,Sad przebacza, bo byla juz kara, bo widzi zal” Na uwage zastuguje
§ 80: ,,Sad przebacza, bo jest zdania, ze poprawi¢ go moze tylko dobro¢”*'. Niektore
z pism Korczaka majg pelne humoru tytuty, na przyktad Koszatki - Opatki, Pedagogika

35

O. E. Bollnow, Die pidagogische Atmosphire, dz. cyt., s. 71.

% https:// pl,Wikipedia.org/ wiki/ Otylia z Hohenburga (6.10.2017).
" 0. E Bollnow, Die pddagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 72.

O. E. Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, dz. cyt., s. 67.

O. E Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, dz. cyt., s. 72.

O. E Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, dz. cyt., s. 67.

41 J. Korczak, Wybér pism, t. 3, Warszawa 1958, wyd. L, s. 350-355.

38

39

40



Duchowo$¢ pedagoga seniora 67

zartobliwa. Gadaninki radiowe Starego Doktora. Czeste jest przekonanie, ze prawdziwy
wychowawca cechuje sie jakim$ wlasnym, swoistym poczuciem humoru. Dzigki tej
cesze pedagog moze rozluzni¢ napiecie, ktore czasem towarzyszy matym, dzieciecym
troskom. Stwarza wtedy dzieciom mozliwo$¢ szybkiego wewnetrznego podniesienia sie.
Pewne bagatelizowanie, podejscie z uSmiechem do dziecigcych problemdéw nie oznacza
ich umniejszenia, nie oznacza stgpienia uczué i obojetnosci. Czesto pomaga ze strony
wychowawcy proste, zwykle ,, Zaraz zobaczymy, co sie da z tym zrobi¢...”, aby zlagodzi¢
pierwszy bol, bo dziecko, szczegdlnie mlodsze, ma naturalne zaufanie do pomocne;j sity
dorostego*?. Humor zastgpi¢ moze surowa sprawiedliwoé¢, gdy na przyklad dziecko
zrobi plame w nowej ksigzeczce czy gdy sttucze drogocenny drobiazg.

W sytuacjach konfliktowych, gdy wychowanek wpada w zlo$¢, zamiast wspomnianej
juz zimnej sprawiedliwo$ci doswiadczony wychowawca uzyje raczej ,,daru lekkiej reki’,
jego spokdj staje sie wiec darem”**. Mowa jest stad 0 ,,rozwaznym humorze”, podbudo-
wanym cieptym wspdtodczuwaniem, nie o zimnej ironii czy szyderstwie. Te bowiem
prowadzg dziecko do bezradno$ci i zranien.

Humor ma jednak swoje granice. Powazny uraz czy nieszczescie, z drugiej strony
zlosliwo$¢ wychowanka czy niedotrzymanie uznanych w $rodowisku istotnych norm
wymagaja trzezwej powagi pedagoga. Sytuacje wychowawcze, tak rézne, czasem bolesne,
zapadaja w pamie¢. Nieraz pozostajg na lata. Wylaniaja sie z pamieci, tkwig jako zarysy
postaci, ktdre, cho¢ czgsto skromne i niepozorne — dawaly przyktad. I wspomina si¢
je z wdziecznoécig. Wiec jeszcze o wdziecznosci stow kilka.

4. O WDZIECZNOSCI

Wspomniany juz na poczatku wielki pedagog Ignacy Loyola uwazal wdzigczno$é
za kluczowy temat postulowanej przez siebie duchowosci. Motyw wdzigcznosci przewija
sie tez w calej chrzedcijanskiej tradycji, faczac ja z zasadg sprawiedliwosci.

Celne uwagi poczynil na ten temat niedawno niemiecki badacz etyki, jezuita Klaus
Mertes w ramach rozwazan dotyczacych szkoly, a $cisle méwiac, roli psychologii po-
zytywnej w szkole*!. Nie ulega watpliwosci i nie dziwi, ze po trudach wielu lat na-
uczycielskiej pracy marzymy o wdziecznoéci wychowankéw. Podziekowanie to zreszty
takze wymog wspomnianej sprawiedliwosci i tak widziala to réwniez tradycyjna filo-
zofia, na przyktad u Sokratesa w postaci praw niepisanych, uniwersalnie obowigzu-
jacych. W Biblii B6g nie oczekuje naszej wdziecznosci, czy mamy wiec nasladowa¢
jego bezinteresowno$¢? Czy to sie jednak uda, jest pod znakiem zapytania. Nauczyciel
teskni za wdziecznoscig, i to nie tyle ze strony wtadz czy instytucji, ile - o wiele bar-
dziej - za okazanym sercem uczniéw i rodzicéw. Niewdzieczno$¢ boli, szczegdlnie

*2 0. F. Bollnow, Die padagogische Atmosphiire, dz. cyt., s. 68.

** 0. F. Bollnow, Die pidagogische Atmosphdre, dz. cyt., s. 69.

4 K. Mertes, Dankbarkeit. Uber die Freude des Gebens und Nehmens, w: M. Brohm, W. Endres, Positive
Psychologie in der Schule, Weinheim-Basel 2015, s. 176-179.
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kiedy wychowankowie koncza kolejny etap edukacji i odchodza. Klaus Mertes pisze,
ze zawsze przeciez marzymy wtedy o podaniu reki, o stowie ,,dziekuj¢”, o spojrzeniu
w oczy. Jednak narcyzm, zapatrzenie w siebie jest prawem mtodosci*®. Czesto zreszty
uczniowie dzigkujg nam za rzeczy i sprawy, ktérych nie pamietamy. I czgsto dzigkuja
nam ci, po ktorych si¢ tego nie spodziewali$émy. Nie przypuszczali$my, ze jakie$ nasze
zachowania czy postawy okazaly si¢ dla nich darem. Przezycie takich sytuacji nalezy
do najpiekniejszych doswiadczen nauczycielskiego zycia*®. Z drugiej strony - my tez
jeste$my winni wdzieczno$¢ uczniom i wychowankom. Za to, ze moglismy ich uczy¢,
a przeciez, jak podkreslat Ignacy Loyola, uczymy si¢ najwydajniej, gdy nauczamy.

Na nasza wdzigcznos¢ zastuguje zaufanie uczniéw do nas, ich trud wlozony w opa-
nowanie ogromnych nieraz partii tresci, ich cierpliwo$¢ wobec naszych stabosci.
Wadzigcznosci jednak mozna i chyba trzeba uczy¢. ,,Slepy nie moze prowadzi¢ §lepego” -
glosi Ewangelia®’. ,,I jesli milujecie tych, ktorzy was mitujg, jakaz dla was zaptata? [...]
Zaptata wasza bedzie wielka...” czytamy u ewangelisty*®.

Nie tylko sytuacje, w ktorych przezywalismy rozterki, tez te zwiazane z wdzieczno$ciag
czy jej brakiem, sktadaja si¢ na nasza nauczycielska duchowos¢ i buduja nasze doswiad-
czenie. Mysle, ze kategoria naukowa doswiadczenia moglaby zakonczy¢ prezentowane
tu rozwazania.

5. DOSWIADCZENIE

Doswiadczenie (niem. Ehrfahrung) to rezultat aktéw poznania, najczesciej sponta-
nicznych, mozna méwic tez o stanach psychicznych, takich jak do$wiadczanie siebie,
bytu, sztuki, wiary. W tym sensie méwi sie¢ o doswiadczeniu estetycznym czy reli-
gijnym*’. Pedagogowie dodajg, ze w szerszym ujeciu na doswiadczenie sktadajg sie
wszystkie formy poznania i zrozumienia, ktére cztowiek zdobywa z bezposrednich
kontaktow, takze wlasng praca. Typowa sytuacja, w ktorej zdobywa sie doswiadcze-
nie, jest bycie przy (niem. Dabeisein), wspotprzezywanie®’. Mozna doda¢, ze pojecie
doswiadczenia jest dzi§ w centrum wielu pedagogicznych rozwazan, tworzg si¢ szkoty
badania doswiadczen, szczegdlnie tych rodzacych sie na terenie srodowiska szkolnego®'.
Warto z nich zaczerpna¢ niektore przemyslenia, szczegolnie profesor Kiate Meyer-Drawe
i innych badaczy - pedagogéw z kregu podejscia fenomenologicznego. Wspomniana

* K, Mertes, Dankbarkeit..., dz. cyt., s. 179.
46 K. Mertes, Dankbarkeit..., dz. cyt. s. 179.
*7 Ewangelia $w. Lukasza, 6, 39.
Ewangelia $w. Lukasza, 6, 26-36.
Stownik - przewodnik filozoficzny. Osoby - problemy — terminy, red. M. Nawracata-Urban, Lublin
2012, s. 386.

*° H. Schaub, G. Zenke, Worterbuch Pidagogik, Miinchen 2007, s. 203-204.

> Mysle tu o szkole badawczej reprezentowanej przez uniwersytet w austriackim Innsbrucku, patrz
M. Schratz, T. Westfall-Greiter, Lernen als Erfahrung, w: The Nature of Learning. Die Natur des Lernens, Hrsg.
H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, aus dem Englischen von I. Junek, A. Emmert, U. Schéfer, Weinheim-Basel
2015.
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badaczka Meyer-Drawe w pracy na temat dyskurséw uczenia si¢ rozrdznita podstawowe
pojecia: uczenie si¢ z doswiadczen i uczenie si¢ jako doswiadczenie. Czlowiek starszy
czerpie zapewne ze swoich do§wiadczen, ale jednocze$nie do konca moze stawia¢ pod
znakiem zapytania to, co wie. Moze by¢ w stanie wahan, bo ,,stare” juz nie zawsze stuzy,
anowe — jeszcze nie. Stagd doswiadczanie uczenia si¢ moze by¢ zarazem konstruktywne,
jak i destruktywne®?, zwigzane z pewnym dyskomfortem. Zarazem jednak otwiera si¢
$wiat nowych horyzontéw, ktéry wymaga wzrastania, pewnego potencjatu, aby przekro-
czy¢ prég, ktory juz osiggnelismy. Sg wiec pewne ,wyzyny’, ktére z pewnoscia trudno
osiggna¢, ale przeciez w nauce nie ma ostatniego stowa i méwi sie o nigdy niespetnionym
ludzkim dyskursie®®>. Duzo wnosza w ten dyskurs przemyslenia teologéw. Krzysztof
Kowalik w obszernym studium po$wieconym problematyce doswiadczenia przytoczyt
bardzo liczne jego aspekty®*.

Dla prezentowanych tu rozwazan przydatne bedzie szczegolnie ujecie Zbigniewa
Sarely, ktory pisze: ,Zagadnienie do§wiadczenia jest roznie rozumiane. Ono bywa poj-
mowane jako:

« nagromadzona w pamieci wiedza o réznego rodzaju przypadkach;

« zdobyta w procesie Zycia doglebna znajomo$¢ rzeczywistosci, ktéra jest umie-
jetnoscig dostrzegania tego, co ukryte;

o praktyczna wiedza o ludziach;

o praktyczna bieglo$¢ w okreslonej dziedzinie;

o doswiadczenie zawodowe;

« madro$¢ zyciowa..”*.

Rzeczywiscie, w $wiadomosci dlugo pracujacego nauczyciela nagromadzito sie wiele
sylwetek postaci wychowankoéw, ktore w terminologii badawczej mozna nazwa¢ przy-
padkami. Sledzenie ich loséw bywa pouczajace i moze stanowi¢ przyczynek do peda-
gogicznej wiedzy. Na przyktad - czy i na ile moi byli uczniowie ,wyro$li” z dysleksji
albo jak ci uczniowie, ktérzy sprawiali najwigksze problemy, poradzili sobie w zyciu.

W pewnym sensie do$wiadczenie, tak pojmowane, moze przeciwstawic si¢ w jakims
stopniu wiedzy jedynie ksigzkowej*®. Czy jednak jest tak, jak pisal cytowany tu juz wie-
lokrotnie Otto Friedrich Bollnow, ze entuzjazm miodych zawsze zwraca si¢ przeciwko
defensywnemu doswiadczeniu wieku podesztego?®” Bollnow poswiecit doswiadczeniu
wiele uwagi, szczegdlnie w swoim studium z zakresu teorii poznania. Jego zdaniem,
a poglad ten przyjal sie w naukowym dyskursie, do§wiadczenie w pelnym sensie zacho-
dzi dopiero wtedy, gdy dotyczy czego$ nowego i powstaje pytanie, jak to nowe ma sie
do dotychczasowego rozumienia §wiata®®.

2 M. Schratz, T. Westfall-Greiter, Lernen als Erfahrung, dz. cyt., s. 18.

** M. Schratz, T. Westfall-Greiter, Lernen als Erfahrung, dz. cyt., s. 28.

** K. Kowalik SDB, Funkcje doswiadczenia w teologii. Préba oceny teologiczno-metodologicznej dyskusji
we wspolczesnej literaturze niemieckojezycznej, Lublin 2003.

%> Z. Sarelo, Etyczna doniostosé¢ doswiadczenia religijnego, Warszawa 1992, cyt. za: K. Kowalik, Funkcje
doswiadczenia w teologii..., dz. cyt., s. 256.

*¢ K. Kowalik, Funkcje doswiadczenia w teologii..., dz. cyt., s. 254.

%7 Cyt. za K. Kowalik, Funkcje doswiadczenia w teologii. .., dz. cyt., s. 252.

*% 0. E Bollnow, Philosophie der Erkenntnis, Stuttgart 1990, s. 145.
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Wydaje sig, ze niemlody wychowawca ma czesto do konca te cheé poznania ,,no-
wego”. Nierzadko, jesli go na to sta¢, odkrywa nowe miejsca, poznaje nowych ludzi,
siega po nieznane dotad lektury. Jest wiec interesujace, na ile z wlasnego do$wiadczenia
mozna budowac systematyczna wiedz¢. Bedzie to szczegdlnie wazne dla tego pedagoga,
ktéry nadal ,,tkwi” w specjalistycznej literaturze, nie potrafi sie od niej odcia¢ i chciatby,
na swoja miare, jeszcze co$ do niej wnie$¢.

Wspolczesna rzeczywisto$¢ stwarza takie mozliwoéci. Dostep do komputera ula-
twia i przyspiesza kontakty. Sledzenie loséw uczniéw i absolwentéw, zwlaszcza tych
»Z problemami’, jest wyzwaniem. Bollnow méwit tu o dziatalnosci ,,zbieracza” (niem.
Samlertdtigkeit)>, ktory porzadkuje, przeglada, systematyzuje swoje do$wiadczenia.
Wazna tu moze by¢ wymiana pogladéw, ujecie problemu z wielu perspektyw, to, co dzi$
nazywa sie ,diagnozowaniem w dialogu”. Potrzebna jest jednak che¢ dzialania na tym
polu, pewien rodzaj odwagi. A moze takze szcze$cie spotkania ludzi o podobnych za-
interesowaniach czy pasjach. Wyloni sie wtedy mozliwos¢ sprawdzenia wlasnych do-
$wiadczen poprzez $wiadectwa innych®. Kategoria spotkania, tak wazna w pedagogice
ostatnich lat, wymagalaby jednak odrebnych studidw.

Na koniec tych rozwazan chciatabym jeszcze zwrdci¢ uwage na koncepcje doswiad-
czenia aksjologicznego, wypracowang m.in. przez Dietricha von Hildebranda (1889-
1977), do roku 1933 profesora filozofii w Monachium, potem uchodzcy®'. Dietrich von
Hildebrand, méwigc o do$wiadczeniu aksjologicznym, podkreglal role intuicji, dostrzega-
nia i odczucia warto$ci oraz do$wiadczania ich istoty®>. W bezposrednim do$wiadczaniu
warto$ci ujawnia sie w sposdb wyrazny dialogiczny charakter relacji wartos¢-osoba,
relacji angazujacych wole i serce. Stanistaw T. Zarzycki méwi tu o odpowiedzi na wartos¢,
odpowiedzi na to, co dla jednostki wazne. Wkraczamy tu na pewno na grunt psychologii
i filozofii, wybor wartoéci to wyzwanie i w tej dziedzinie jeste§my wolni. To, co donioste,
motywuje wole osoby i zarazem domaga si¢ jej afektywnej odpowiedzi. Cztowiek starzejg-
cy sie zyje w kregu wartosci bliskich mu od lat, czasem od bardzo wezesnego dziecinstwa.
Im w jakims stopniu podporzadkowal swoja wiedze, czgsto dzialania, bo w ich mysl po-
stepowal lub staral sie postepowac¢. Odpowiedz na rodzace si¢ wartosci nowe moze by¢
dlajednostki trudna. Jednak aby utrzymac¢ wig¢z, duchowy kontakt z bliskimi, moze naj-
cze$ciej z dorostymi wnukami, potrzebna jest refleksja w tej dziedzinie. Refleksji domaga
sie na pewno tak zwany nowy humanizm, akcentujacy wartoéci duchowe, ale i utylitarne
oraz konsumpcyjne, wynikajace z realiow zycia®.

Dla cztowieka w pelni dojrzatego brzemieniem moze sta¢ si¢ poczucie odpowie-
dzialnosci za mlodych, w pelni otwartych tylko na wartoéci utylitarne. Che¢ i gotowos¢
pomocy wydaja sie zawsze najwlasciwszym stanowiskiem.

** 0. F Bollnow, Philosophie der Erkenntnis, dz. cyt., s. 174.

% O. E Bollnow, Philosophie der Erkenntnis, dz. cyt., s. 150.

' S. Zarzycki, Dietricha von Hildebranda filozoficzno-teologiczna podstawa duchowosci serca, Lublin
1997, s. 25.

2 S.T. Zarzycki SAC, Dietricha von Hildebranda..., dz. cyt., s. 25.

¢ Dobre wprowadzenie w te problematyke daje rozprawa J. Gajdy, Wartosci w duchu nowego humanizmu
jako podstawa edukacji dorostych, w: Aksjologia edukacji dorostych, pod red. J. Kostkiewicz, Lublin 2004,
s. 99-109.
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