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POTRZEBA MADROSCI WYCHOWANIA
W KONTEKSCIE LUDZKICH DYLEMATOW

The need for the wisdom of education in the context of human dilemmas. Wis-
dom is inseparable from the teacher’s ability to solve human dilemmas and difficul-
ties of life. The purpose of this article is to show the role and tasks of the teacher
in the context of the many human dilemmas. At the beginning they will be dis-
cussed dilemmas associated with the mystery man. The teacher must also contend
with the manifestations and consequences of human immaturity. The leading topic
of this article is the thesis of the need wise teachers who are able to respond to these
challenges responsibly for the benefit of students and parents. The point of refer-
ence in our analysis is an integral personalistic anthropology. We assume that
wisdom is available, and the truth is able to forge even heroic characters teaching.

Potrzeba madros$ci wychowania w kontekscie ludzkich dylematéw. Madro$¢ na-
uczyciela jest nieodtaczna od umiejetnosci rozwigzywania ludzkich dylematéw i trud-
nosci zyciowych. Celem niniejszego artykulu jest pokazanie roli i zadan nauczyciela
w kontekscie wielu ludzkich dylematéw. Na poczatku zostang oméwione dylematy
zwigzane z tajemnicg czlowieka. Nauczyciel musi si¢ takze zmagac si¢ z przejawami
i skutkami ludzkiej niedojrzatosci. Tematem wiodacym niniejszego artykutu jest teza
o potrzebie madrych nauczycieli, ktérzy potrafia na te wyzwania odpowiedzialnie
odpowiadac¢ dla dobra uczniéw i rodzicéw. Punktem odniesienia w naszych analizach
jest integralna antropologia personalistyczna. Zaktadamy, iz madro$¢ jest dostepna,
a prawda jest w stanie uksztaltowa¢ nawet heroiczne charaktery nauczycielskie.

dilemmas, problems of everyday life, contestation, wisdom, immaturity, education,
school

dylematy, kfopoty codziennosci, kontestacja, madro$¢, niedojrzalos¢, wychowa-
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Madros¢ czlowieka, a nauczyciela w szczegdlnosci, jest nieodtaczna od umiejgtnosci roz-
wigzywania ludzkich dylematéw i trudnosci zyciowych. Chodzi nie tylko o pokonywanie
ignorancji zyciowej, ale i poprawne rozwigzywanie wielu trudnosci zyciowych wlasnych
iuczniowskich. Odpowiedzialnos¢ jest tam, gdzie mamy do czynienia z ,,aktem w pelni
ludzkim” (actus humanus). Czlowiek jako osoba — zauwaza Wojtyla — jest podmiotem
$wiadomym siebie, ale i zarazem spelniajacym sie, realizujagcym si¢ w $wiadomym
dziataniu. Tylko i wylacznie osobowe, $wiadome i wolne dziatanie czlowieka mozemy
okregli¢ czynem (actus humanus)'. Czlowiek nie tylko powinien dziata¢ $§wiadomie,
ale powinien by¢ tez $wiadomy swego dziatania i odpowiedzialno$ci za nie. Problem
jest jednak w tym, ze wielu uczniéw nie zdaje - i nie chce sobie zdawa¢ z tego sprawy.
Dlatego szczegdlna odpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie odpowiedzialnego stylu Zycia
spada dzi$ na nauczycieli i wychowawcow?.

Celem niniejszego artykutu jest pokazanie racji uzasadniajacych potrzebe madro-
$ci w wychowaniu w kontekscie ludzkich dylematéw. Na poczatku zostang omdéwione
wyzwania zwigzane z trzema niepokojacymi zjawiskami wspdlczesnego $wiata: tempo-
ralizmem, sytuacjonizmem i sekularyzacja. Nastepnie dokonamy préby analizy dylema-
tow wynikajacych z braku prawdziwej wiedzy o cztowieku. Mimo postepujacej wiedzy
antropologicznej, czlowiek wciaz jest dla siebie samego i dla innych wielkg tajemnica.
Nauczyciel musi dzi§ zmaga¢ sie z zagadkowoscig $wiata. Pytajac o zlo i dobro dzisiej-
szego czlowieka, pytamy wcigz na nowo o geneze zla i geneze szcze$cia ludzkiego. Wie-
my tez, ze nauczyciel musi dzi§ zmagac sie z eksplozja niedojrzatosci ludzkiej, czasem
moze bardziej niedojrzatoéci rodzicielskiej, niz dziecigcej. Musi zmagac sie z presjami
niedojrzalo$ci propagowanej w modnych mediach. Dlatego istnieje dzis silna potrzeba
madrych nauczycieli. Chodzi przede wszystkim o nauczycieli z autorytetem.

Artykul jest takze probg analizy dylematéw zyciowych nauczycieli powstatych w zde-
rzeniu z kontestacja uniwersalnych wartosci. Wciaz napotykamy na procesy i zjawiska
kontestacji zastanego wychowania ludzkiego i chrzescijanskiego. Potrzeba nam zatem
madrych nauczycieli, ktérzy potrafig na te wyzwania odpowiedzialnie odpowiada¢.
Nie mozna zapomnie¢ réwniez o dylematach nauczyciela w zderzeniu z klopotami
codziennosci. Klopoty ludzkie sg albo zawinione, albo niezawinione przez konkretnego
czlowieka. Jezeli nie s3 zawinione przeze mnie — to s3 zawinione na pewno przez innych
ludzi: tertium non datur. Wiemy, ze codziennych klopotéw doswiadczaja wszyscy odpo-
wiedzialni ludzie. I odwrotnie — uogdlniajac nieco sprawe — trzeba powiedzie, ze ludzie
nieodpowiedzialni - tych klopotéw innym przysparzajg. Tak tez jest niemal w kazdym
$rodowisku szkolnym, w ktérym potrzeba zawsze madrych nauczycieli. Ludzie przezy-
wajg rozmaite trudnosci. Trudno$ci te wpisuja si¢ w dylematy ludzkich sumien. Trzeba
tez powiedzie¢, a to nam potwierdza ,,madros¢ wiekéw”, iz ,,madros$¢ nauczycielska”
weryfikuje sie w doswiadczeniach szkolnych i wychowawczych. Zakladamy przy tym,
ze madros¢ jest dostepna jedynie dla tych, ktdrzy jej szukaja.

! Por. A. Dylus, Czyn, w: Sfownik teologiczny, red. A. Zubierbier, wyd. 2 popr., Katowice 1998, s. 107.
* Por. M. Drozdz, Mgdry nauczyciel w kontekscie ludzkich dylematéw, w: Mgdros¢ w wychowaniu -
wychowanie do mgdrosci, red. M. Drozdz, Tarnéw 2016, s. 11-24.
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Wraz z filozoficzng interpretacja zta dokonang przez Nietzschego, Marksa i Freuda,
a takze ich licznych kontynuatordw, faczy sie swoiste zatamanie klasycznej wizji madro-
$ci polaczonej z dobrem. Czasem trudno jest pokona¢ na przyklad freudowska opinie,
iz ludzkie Zycie nie jest niczym innym jak tylko zyciem miedzy popedami. Dotad ludzie
byli przekonani, ze ich podstawowa wtasciwoscig jest myslenie i wolna wola, tymczasem
od Freuda dowiadujg sie, ze skazani sg w spos6b dominujgcy na popedy’. Do tego do-
chodzi jeszcze specyficzna wyktadnia o Dasein Martina Heideggera. Heideggerowska
interpretacja zta eksponuje przede wszystkim dwuznacznos$¢ w bycie i sprawia, ze Dasein
charakteryzuje si¢ nieustannym upadaniem. ,,Upadlo$¢ w ‘$wiat’ oznacza - jak pisze
Cezary Wodzinski - zanurzenie we bezsilnym byciu, gdy temu ostatniemu przewodza
gadanina, ciekawo$¢ i dwuznaczno$¢™. Kultura masowa po drugiej wojnie $wiatowej,
a takze w duzym stopniu my$l pedagogiczna, zostaly przesycone przekonaniem, ze takze
nauczyciel ,musi by¢ bezsilny” wobec zta. Warto na poczatku przypomnie¢ to, co w XVII
wieku pisze w swej Wyroczni podrecznej Baltazar Gracjan: ,,Przekorni s3 niemadrzy
i szkodliwi; gniezdzg w sobie zwierzeta dzikie i glupie [...]. Madry sam na sobie poprze-
staje. Ow, co byl sam sobie wszystkim, mial przy przenosinach wszystko swoje ze sobg
[...]. Coz braknie temu, nad ktérym nikt nie géruje rozumem, ni smakiem. Oprze si¢
na wlasnych tylko sifach; a takie podobienstwo do najwyzszej istoty jest najwyzsza rozko-
sz3. Kto w ten boski sposéb potrafi by¢ samotny, ten nie bedzie podobny do zwierzecia.
Pod wielu wzgledami podobny bedzie medrcowi, a we wszystkim - Bogu”>.

W tym bardzo indywidualistycznym ujeciu madrosci, jakie prezentuje Gracjan,
zaklada on jednak, iz ,,istnieje szlachetne usposobienie. Istnieje pewna wielkodusznoéé
i szlachetnos¢, ktdrej swiatto opromienia charakter. Nie jest ona udzialem kazdego:
wymaga wielkoéci ducha”®.

Madro$¢ jest z jednej strony darem Boga, ktorego Bog ludziom szczerym i otwartym
nie odmawia, ale jest tez osiagnieciem czlowieka. Czlowiek szlachetny zdobywa ja posréd
paradokséw. To znane jest juz od czaséw etyki Sokratesa, Platona i Arystotelesa, nie
moéwigc juz wskazaniach Biblii. Wspominany Baltazar Gracjan méwi przekornie na te-
mat tych paradokséw w ten sposdb: ,,Lepiej by¢ blaznem ze wszystkimi, niz samotnie
madrym! Tak twierdza ludzie o politycznym umysle. Jezeli wszyscy sa blaznami - nie
przescignie nas nikt. Samotny za§ medrzec — uchodzi za blazna. Wazna to rzecz ptyna¢
z pradem. Najwieksza umiejetno$¢ polega czasem na nieumiejetnosci, albo na udawaniu
takowej. Z ludZzmi musi si¢ zy¢, a wiekszo$¢ ich to nieuki. Kto by chcial zy¢ samotny,
musi by¢ podobny Bogu lub zwierzeciu™’.

Punktem odniesienia w naszych analizach jest integralna antropologia personali-
styczna®. Zakladamy, iz madro$¢ jest dostepna a prawda jest w stanie uksztattowac nawet
heroiczne charaktery nauczycielskie. Personalistyczne ujecie wyklucza natomiast tak

Zobacz szerzej: 1. Mroczkowski, Zto i grzech. Studium filozoficzno-teologiczne, Lublin 2000, s. 74.

C. Wodzinski, Heidegger i problem zta, Warszawa 1994, s. 531n.

B. Gracjan, Wyrocznia podreczna (Oraculo manual), ttum. S. Los, Lublin 1949, s. 65.

B. Gracjan, Wyrocznia podreczna (Oraculo manual), dz. cyt., s. 62.

B. Gracjan, Wyrocznia podreczna (Oraculo manual), dz. cyt., s. 63.

Zobacz szerzej: K. Wojtyta, Osoba i czyn, Krakoéw 1969; Cz. Bartnik, Personalizm, wyd. 3, Lublin 2008;
Personalizm polski, red. M. Rusiecki, Lublin 2008.
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zwane sytuacyjne widzenia rzeczywistoéci i tym samym sytuacyjng (konwencjonalistycz-
ng) etyke wychowawczg i pedagogike sytuacyjng’. Baltazar Gracjan pisal, ze ,,lepiej by¢
madrym z innymi, niz btaznem samotnym, bo bardziej si¢ optaca zy¢ tak jak wszyscy”°.
To ostatnie jest typowym koniunkturalizmem zyciowym, ktory jest takze niestety obecny
w szkotach i w wielu wspdtczesnych modelach wychowawczych'.

1. MADROSC WOBEC WYZWAN TEMPORALIZMU
I SYTUACJONIZMU

Temporalizm (od tac. tempus — czas) jest to kierunek my$lenia i dziatania, jakby wszyst-
ko byto poddane temu, co jest czym$ przechodnim, i to przechodnim szybko. Owa
przechodnio$¢ objawia sie¢ w zwracaniu uwagi na to, co jest obecne ,tu i teraz’, jakby
w oderwaniu od przyczyn z przesztosci i dalekosi¢znych skutkéw przyszlosciowych.
Moéwi na ten temat skrétowo adhortacja apostolska papieza Franciszka Evangelii gau-
dium: W dominujacej kulturze pierwsze miejsce zajmuje to, co zewnetrzne, natych-
miastowe, widoczne, szybkie, powierzchowne i prowizoryczne. To, co realne, ustepuje
miejsca temu, co pozorne. W wielu krajach globalizacja doprowadzita do przyspieszo-
nego niszczenia korzeni kulturowych wraz z inwazjg wplywéw nalezacych do innych
kultur, rozwinietych gospodarczo, ale etycznie ostabionych [...]. Pojawiaja sie¢ nowe
formy zachowania jako rezultat nadmiernego wplywu srodkéw masowego przekazu.
[...] W rezultacie negatywne aspekty mediéw i przemystu rozrywkowego zagrazaja
tradycyjnym wartosciom”'?.

Temporalizm jest zawsze jaka$ odmiang moralnego sytuacjonizmu. Sytuacjonizm
za$ jest czyms$ niezmiernie zfozonym. Jest to prad umyslowy $cidle zwiazany z kultura
propagujaca wartosci ,,plynne”, ,zmienne”, przede wszystkim dajace natychmiastowa
korzys¢ lub przyjemno$¢. Nie jest wazne w ocenie dzialajacego, ze te dzialania moga
by¢ nawet ze sobg sprzeczne albo takie, ze w najblizszym nawet czasie ujawnig sie¢ ich
zle i dlugotrwate skutki. Etyka sytuacyjna — temporalistyczna — ogniskuje w sobie sze-
reg postulatow kierowanych przede wszystkim przeciw personalistycznej wizji etyki
i moralnosci. Co wiecej — na gruncie tendencji poprawnoéci kulturowej, roéci sobie
prawo do nowoczesnego i najwlasciwszego rozwigzania wspétczesnych problemow
moralnych'®. Dlatego w kulturze takiej lansuje sie opinie, jakoby liczyto sie w zyciu
tylko to, co jest ,natychmiastowe” i inspirowane ,,duchem czasu”.

° Por. szerzej: K. Rahner, Ateizm i sens czlowieka, Paryz 1969, s. 9n; S. Rosik, Sytuacjonizm etyczny
a chrzescijariska roztropnosé, Poznan 1986, s. 31n.

1% B. Gracjan, Wyrocznia podreczna (Oraculo manual), dz. cyt., s. 63.

1 Zobacz szerzej: ]. Dgbrowska, Bez stresu z dzie¢mi, Warszawa 1993.

'? Franciszek, Encyklika Evangelii gaudium, Watykan 2013, 62 (dalej: EG).

'* 1. Kant, Grudlegung zur Metaphysik der Sitten, Leipzig 1838; E. Kant, Krytyka praktycznego rozumu,
przekl., wstep, przypisy B. Bornstein, Warszawa 1911; por. K. Wojtyla, Ocena mozliwosci zbudowania etyki
chrzescijatiskiej przy zatozeniach systemu Maksa Schellera, Lublin 1959.
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Nie jest tajemnicg, ze dzisiejszy sytuacjonizm jest nieodlacznie zwigzany z postmo-
dernistyczng antropologia i jego sytuacyjna etyka'*. Od mniej wiecej stu pie¢dziesieciu
lat zaréwno prekursorzy, jak i liczni propagatorzy etyk sytuacyjnych niemal wszystko
zdaja si¢ sprowadzaé do ,,subiektywnych” decyzji samych ludzi. Poniekad zwalniaja
ludzi od uswiadamiania sobie poczucia pelnej odpowiedzialnosci za podejmowane
osobiste wybory sumienia i popelniane czyny. Stad etyka sytuacyjna i zwigzane z nia
dzialania ostrze swego ataku kierujg przeciw moralnoéci integralnej'®. Sytuacjonizm
etyczny zrodzil sie z wielkiej dyskusji nad obowigzywalnoscig powszechnych norm
moralnych. Ostatecznie — nieco bardziej wyklarowana etyka sytuacyjna - postulujac
etyczny koniunkturalizm:

« odwraca sie od racjonalnej etyki normatywnej, ktora szeroko méwi o potrzebie

normatywnosci uniwersalnej;

« gubi prawdziwg troske o niepowtarzalno$¢ i wytacznos¢ ludzkiej jednostki i jej

zyciowych sytuacji;

o zubaza sfer¢ moralng, pozbawia ja dynamicznosci, oddalajac ja od rzeczywistosci.

Ostatecznie w temporalizmie chodzi o to, ze postmodernistyczny i zglobalizowany
indywidualizm sprzyja stylowi Zycia ostabiajacego wzrost i stabilno$¢ wiezi miedzy oso-
bami i deformuje wiezi rodzinne i wychowawcze'®. Skutki dziatan temporalistycznych,
w oderwaniu od trwalej racjonalnosci i odpowiedzialno$ci zachowan, sg przerazajace.
Moéwi o nich papiez Franciszek miedzy innymi w Evangelii gaudium, stwierdzajac:
»Ludzkos¢ przezywa w tym momencie historyczny przetom, ktéry mozemy dostrzec
w postepie dokonujacym sie na réznych polach. Trzeba pochwali¢ sukcesy przyczyniajace
sie do poprawy warunkéw Zycia, na przyklad w zakresie zdrowia, edukacji i komunikacji.
Nie mozemy jednak zapominad, ze wiekszo$¢ mezczyzn i kobiet w naszych czasach zyje
codziennie w niedostatku, rodzacym fatalne konsekwencje. Powigkszaja sie niektdre
patologie. Lek i rozpacz opanowuja serce wielu oséb, nawet w tak zwanych krajach
bogatych. Czgsto gasnie rados¢ zycia, wzrasta brak szacunku i przemoc, nieréwnos¢
spoleczna staje sie coraz bardziej oczywista. Trzeba walczy¢, aby zy¢ i to czgsto zy¢ bez
dostatecznego poszanowania swej godnosci. Ta epokowa zmiana zostala spowodowana
olbrzymimi skokami, ktére co do jakoéci, ilosci, szybkosci i nagromadzenia dokonuja
sie w postepie nauki, w innowacjach technologicznych oraz w ich szybkim zastosowa-
niu w przyrodzie i w zyciu. Zyjemy w epoce wiedzy i informacji, ktore stanowig zrédto
nowych form wtadzy bardzo czesto anonimowej”'”. W tym wszystkim nie wida¢ juz
troski o podstawowe dzialania madrosciowe.

4 B. Baran, Postmodernizm i koice wieku, Krakéw 2003, s. 12; M. Dabrowski, Postmodernizm: mysl i tekst,
Krakdéw 2000, s. 21-42.

'* J. Nagorny, Wezwanie do odpowiedzialnosci, w: Czlowiek, sumienie, wartosci. Materialy z sympozjum
KUL, 2-3 grudnia 1996 r., red. . Nagorny, A. Derdziuk, Lublin 1997, s. 217-232; H. de Lubac, Ateizm i sens
cztowieka, Paryz 1969, s. 12n; ].S. Zatwardnicki, Ateizm urojony, Krakéw 2014, s. 20-23.

% EG67.

7 EG 52.
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2. MADROSC WOBEC WYZWAN SEKULARYZAC]JI

Etyka sytuacyjna jest najécislej powigzana z procesami sekularyzacji ateistycznej*®. Se-
kularyzacja jest wyraznym zanegowaniem tradycji chrzescijanskiej i chrzescijanskiej
madroéci zyciowej. Jest rzecza godna uwagi, iz sekularyzacja przebiegala szczegélnie
szybko w krajach pozostajacych pod wplywem protestanckiej wizji $wiata. Mozna po-
wiedzie¢, ze poniekad cala ta tradycja ztozyta sie na te orientacje ku doczesnosci. ,,Przez
wiare w Boga czasu i historii pozwolita ona ludziom na zdetronizowanie nieznanego i ka-
pry$nego bozka przyrody i tym samym na dojscie do ‘petnoletnosci, by uzy¢ okreslenia
Bonhoeffera. Zdumiewajacy postep w pokonywaniu przestrzeni i zdobycie dodatkowych
$rodkéw komunikacji - tak w kwestii podrozy jak i szerzenia informacji — zamienity
$wiat w planetarng wioske. Bardziej niz kiedykolwiek w historii jestesmy jedni drugich
cztonkami. Jako sgsiedzi na tej planecie dzielimy wspolny los. Smutny los”**. Dlatego nie
dziwi dzi$ fakt, iz ludzie nabrali przekonania, iz s3 samowystarczalni. Ich ziemska ma-
dro$¢ zamyka si¢ niemal w kulcie samowystarczalnosci. Ludzi tacy méwig, ze sa w stanie
planowa¢ przyszios¢ i mobilizowac srodki konieczne do realizacji wlasnych materialnych
zamierzen. Zapominajg jednak o tym, ze to jest mozliwe tylko do pewnego czasu. ,,Jako
chrze$cijanie znamy jednak dobrze i odwrotng strone medalu — kontynuuje Potter. - Zda-
jemy sobie sprawe z zaistnienia nowych bogéw, ktérych ludzie wymyslili i wywyzszyli,
aby im oddawac¢ cze$¢: kult dobr materialnych, pragnienie posiadania i konsumowania
coraz wiecej, stawianie szansy zysku przed szerokoscig horyzontéw, naduzywanie wla-
dzy dla wojny i zniszczenia. Planeta — nasza osada - jest wcigz widownia podzialéw
iantagonizméw najbardziej przewrotnych, gwaltownych i zabdjczych w historii; chciwa
eksploatacja zasobow naturalnych, zniszczenie sSrodowiska zagraza samemu przetrwaniu
rodzaju ludzkiego. O wszystkie te fakty mozna obwini¢ ludzi i we wszystkich naszych
spoteczenstwach ponosimy za nie nieunikniong odpowiedzialnos¢”>°.

I co wigcej — wiara katolicka wielu narodéw staje dzi§ wobec wyzwania, jakim jest
rozprzestrzenianie si¢ nowych ruchéw religijnych o charakterze skrajnym albo skfaniaja-
cych si¢ do fundamentalizmu, albo do propozycji duchowosci bez Boga. Jest to z jednej
strony wynikiem ludzkiej reakeji na spoleczefistwo materialistyczne, konsumistyczne
i indywidualistyczne, a z drugiej — wykorzystania biedy ludno$ci zyjacej na peryferiach
i w rejonach ubogich, starajacej sie przezy¢ posréd wielkiego cierpienia i szukajgcej
natychmiastowych rozwigzan dla swych potrzeb®. Nie jest to sprawa catkiem nowa. Juz
bowiem Evangelii nuntiandi tak ukazuje ten temat: ,Widzimy [...]. postepujace zwigk-
szanie sie ilo$ci niewierzacych w dzisiejszym $wiecie. Synod usilowat opisa¢ ten $wiat:
ilez pod ta ogélng nazwa pradéw umystowych, ile wartoéci prawdziwych i fikcyjnych,
ile ukrytych dazen albo zarodkéw zniszczenia, starych opinii, ktore zanikajg i opinii
nowych, ktore sie narzucajg umystom! Z duchowego punktu widzenia wspoélczesny

'* Ph. Potter, Ewangelizacja $wiata wspolczesnego, ,Znak” 27 (1973) nr 4 (250-251), s. 440-451.
'* Ph. Potter, Ewangelizacja $wiata wspdtczesnego, dz. cyt., s. 446.

Ph. Potter, Ewangelizacja swiata wspotczesnego, dz. cyt., s. 446-447.

' EG63.
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$wiat zdaje si¢ by¢ wstrzgsany «dramatem ateistycznego humanizmu», jak wyrazil sie
jeden ze wspolczesnych pisarzy. Trzeba zauwazy¢, ze niejako w centrum naszego dzi-
siejszego $wiata tkwi co$, co jest jakby szczegdlng jego cecha, mianowicie ‘sekularyzm’
Nie méwimy o ‘sekularyzacji, ktdra jest stusznym i prawowitym, nieobcym wierze
i religii usilowaniem odkrycia w stworzeniu, w kazdej rzeczy i w kazdym zdarzeniu
praw wszech$wiata, ktorymi one sie rzadza ‘autonomicznie’; byle tylko umyst bazowat
na wewnetrznym przekonaniu, ze te prawa natozyt im Stwérca. W tym znaczeniu ostatni
Sobér potwierdzil uprawniong ‘autonomie¢’ kultury ludzkiej, a zwlaszcza nauki. My za$
mamy tu na my$li rzeczywisty sekularyzm, czyli taka koncepcje $wiata, wedtug ktorej
calkowicie thumaczy sie on sam, bez potrzeby uciekania si¢ do Boga, ktéry staje sie zby-
teczny, a nawet przeszkadza. Tego wigc rodzaju ‘sekularyzm), usituje podkresli¢ potege
poznawcza cztowieka, doprowadza do pomijania Boga, a takze do Jego zaprzeczenia.
Stad wyplywaja nowe rodzaje ateizmu, mianowicie ateizm ‘antropocentryczny), nie tyle
abstrakcyjny i metafizyczny, co pragmatyczny, programowy a wojujacy. W tacznosci
z tym ‘sekularyzmem’ ateistycznym propaguje sie co dzien, w przeréznych postaciach
cywilizacje konsumpcyjna, tj. ‘hedonizm’ podniesiony do rangi najwyzszego dobra,
wole wladzy i panowania, oraz dyskryminacje wszelkiego typu. Wszystko to stanowi
nieludzkie tendencje tego humanizmu”??. Ta diagnoza sprzed lat jest aktualna nadal
w XXI wieku. Oprdcz tego w dzisiejszej kulturze widzimy inny znak czasu. Zamiast
ksztaltowania postaw madroéci i roztropnosci Zyciowej, mamy do czynienia z motywa-
cjami cynicznymi, wyobcowujgcymi, inspirujgcymi rozpacz i akty przemocy, ktore sie
z niej wywodzg. Mimo to widzimy, ze miliony 0séb szukaja srodkéw, ktore uczynilyby
zycie bardziej ludzkim.

3. DYLEMATY IGNORANCJI PRAWDY O CZLOWIEKU

Stawianie pytan o cztowieka nie oznacza tylko refleksji nad nowymi problemami i wy-
zwaniami, wobec ktorych staje dzi$ cztowiek, ale oznacza réwniez refleksje nad trady-
cyjnymi zagadnieniami i problemami antropologicznymi (warto$¢ ontyczna czlowieka,
czlowiek jako mikrokosmos) przy pomocy nowych narzedzi (genetyka, bioetyka, filozo-
fia umystu). Poczatek nowego wieku sktania w sposob naturalny do spojrzenia w prze-
szto$¢, a takze do patrzenia w przysztosé, do konfrontacji tego, co stare, z tym, co nowe.
Poszukujac nowych odpowiedzi na stare pytania o istote czlowieka, warto odkrywac
stare, ale zawsze aktualne odpowiedzi, w nowym $wietle wspotczesnosci. Taka jest ma-
dro$¢ filozofii, ktora jest zawsze nauczycielkg samokrytycznej racjonalnosci i pozwala
patrze¢ w przyszlos¢, nie przekreslajac przeszlodci, i odwrotnie, patrzac w przeszlosé,
pozwala dostrzega¢ wyzwania przyszloéci. Filozoficzno-kulturowy dorobek refleksji
nad istota czltowieka nie zapadt si¢ w kulturowej nicosci, dlatego, doceniajac i ukazu-
jac wspolczesny dorobek antropologiczny, warto odkrywaé i wydobywa¢ z bogatego
skarbca ludzkiej mysli i ludzkich do$wiadczen, pigkne i aktualne prawdy o czlowieku.

2 Pawel VI, Adhortacja apostolska Evangelii nuntiandi, Watykan 1975, 55 (dalej: EN).



18 ks. Michal Drozdz

Sieganie do tego skarbca jest takze nowym wysitkiem poznawczym, godnym podejmo-
wania i ukazywania, gdyz od$wiezanie antropologicznej ,,pamieci” pomaga odkrywa¢
»tozsamo$¢” czlowieka.

Prawdziwa madros$¢ zaczyna si¢ od stawiania zasadnych pytan. Czlowiek, istota
kulturowa, rodzi si¢ do swojego cztowieczenstwa — jak mowil §w. Tomasz — uczac sie.
Uczy¢ - to wtajemniczaé, a wtajemniczac to odwotywac sie do znakéw i do symboli®.
Wychowujac — przekazujemy madros¢ zyciows i dajemy nie tylko wiedzeg, ale i znaki,
i klucze rozumienia rzeczywisto$ci. Jest to tak zwana insygnacja. Ona tez staje sie
punktem wyjécia do wypracowania madroéci Zyciowej nauczyciela. Przypomnijmy,
ze juz starozytni nauczyciele powtarzali, iz nie jest sztuka zlapad rybke i da¢ dziecku,
ale sztuka jest to, by nauczy¢ go towienia ryb. Trzeba dziecko i mlodego czlowieka
nauczy¢, takze poprzez osobiste $wiadectwo, rozumienia rzeczywistosci. To sg ,,klucze”
zycia. W tym sensie istnieje cos$, co jest nam wszystkim wspélne, cos, co nas wpro-
wadza w gre niezaleznie od tego, czy jesteSmy wierzacy, czy nie: jesteSmy nauczanymi
i uczacymi. Nauczanymi i uczacymi, czyli ludZzmi, ktérym dano znak i ktérzy daja
znak?*, Taka jest bowiem etymologia tego stowa, ktére dzigki temu staje sie wspaniatym
symbolem: in-signare, czyli robi¢ znak, nosi¢ i dawa¢ znaki, klucze i symbole. Innymi
stowy, prawdziwa zyciowa madro$¢ polega na pokazywaniu wiasciwych horyzontéw
zyciowych. Chodzi bowiem o to — jak mawial znakomity katecheta — dzi$ blogostawiony
meczennik - Michat Kozal, ze ,,ci ludzie majg szeroki $wiatopoglad, ktoérzy maja odci-
ski na rekach i cierniowy wieniec myéli pod skroniami”*®. Taki cztowiek jest dopiero
»zagadkowy”. Umie stawia¢ pytania i umiejetnie szuka na nie odpowiedzi. Czlowiek
nauczajgcy madrosci - to $wiadek. Wiz aktualne sg stowa Pawla VI, ktérymial zwyczaj
mowié: ,,cztowiek naszych czaséw chetniej stucha $wiadkow, anizeli nauczycieli; a jesli
stucha nauczycieli, to dlatego, ze sg $wiadkami”*®. Oznacza to takze, ze ,,$wiadek” -
to czlowiek z autorytetem®”. Nauczajacy z autorytetem - to ktos, kto uczac na swoim
statku, pokazuje najmlodszym horyzont. A takze przekazuje im wspomnienia, legendy,
klucze wiary, sposoby myslenia otwartego, §wiadectwa Zycia — stowem przekazuje
»c08” do odczytania. Przekazuje wartoéci, z ktérych powstaliémy, i wyposaza ich
w nowe sposoby ich odczytywania. To one pozwalaja ksztaltowaé sens, nadajg sens
i go wyjasniaja. Mamy wiec czyni¢ wymowne gesty, niosace sens i zycie. Tego wszyscy
oczekujemy od siebie nawzajem. ,,Kazdy z nas - jak méwi Paul Claudel - jest Atlasem
dzwigajacym caly $wiat na ramionach [...]. Wytezamy stuch, by ustysze¢ glos nakazujacy
zmartwychwstanie [...], powigzanie proroctwa z jego spelnieniem [...]. Zawsze istnieje
jaki$ odbiorca, do ktorego kierujg si¢ nasze stowa, czyny, mysli [...]. Oprocz innych
konsekwencji pociggnetoby to za sobg wprowadzenie na nowo i w sposob wiarygodny
element6w teologii w nasz $wiat”*®. Wcigz bowiem, i stale, musimy uwaza¢, by nie
pomyli¢ sig, co do cztowieka. Wiasnie dlatego nie mozna zapominac o jego tajemnicy.

** A. Gesche, Czlowiek, Poznan 2004, s. 30-31.

** A. Gesche, Czlowiek, dz. cyt., s. 29.

2% M. Scierski, Przebud#my sumienia rodzicéw, Katowice 2011, s. 23.

¢ EN 41.

%7 Por. szerzej: ]. Zimny, Wspélczesny model autorytetu nauczyciela, Ruzomberok 2006.
28 P Claudel, Loeil écoute, Paris 1967, s. 330.
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Czlowiek poszukujgcy prawdy nie powinien zarzucaé obowigzku racjonalnosci. Zyje
przeciez w obszarze fides et ratio. Musi jednak powiedzie¢ takze i to, ze je$li nawet
czlowiek buduje siebie w sposéb racjonalny, sensowny, z udziatem uczu¢ i w sposéb
czynny, to buduje siebie réwniez z czyms$ zupelnie innym. Bez postugi nauki i rozu-
mu czlowiek wczesnie zostalby wydany na pastwe niedorzecznosci i bezsensu swoich
falszywych bozkéw, popadlby w szalenstwo. Istnieje tez jednak co$ z nieskonczono-
$ci, nie-skonczonosci. Jesli tego nie przyjmiemy, bedziemy tkwi¢ w niedosycie zycia
i malkontenctwie. A przeciez tego nie chcemy.

Prawdziwym dylematem nauczyciela, czesto nieuswiadamianym, jest antropolo-
giczna prawda, ze kazdy cztowiek jest nie tylko inny, poniewaz jest tajemnica, ale ze jest
istotg niedokonczong, jest istota ,,problemows” — i to z kilku waznych powodéw. Jerzy
Cuda, sam powaznie chory, tak pisat: ,,Pacjenci Instytutu Onkologicznego w Gliwicach,
spacerujagc w pobliskim parku, nosza w sobie tajemnice otwartych pytan, prébujac
zrozumie¢ sens zaistniatych w ich zyciu paradokséw, w ktérych optymizm planéw,
marzen i oczekiwan spotyka si¢ z mozliwoscig ich unicestwienia. Czy pojawiajaca si¢
na drodze czasowej ewolucji ludzkiego zycia perspektywa zatrzymania jej rozwoju jest
sensowna i racjonalna?”?® W takim momencie sama ludzka wiedza i ludzka madro$¢
sie konczy. Pytanie z takim ,ewolucyjnym kontekstem” zmusza do refleksji na temat
ludzkiej dojrzatoéci i ludzkiej ,,niedokoniczono$ci”. W zyciu codziennym bowiem spo-
tykamy wiele argumentow za tym, ze czltowiek wykazuje zaréwno niedojrzatos¢, jak
i dojrzatos¢ zyciowa*. Cztowiek w historii przezywa tajemnice ,,juz” i ,jeszcze nie” swojej
tozsamosci, w ktorej tworzeniu sam tworczo uczestniczy. W $wiecie wychowawczym
to wlasnie nauczyciel dzi$ przezywa liczne dylematy ,,istot uczniowskich” i zostaje wpi-
sany w ztozono$¢ problematyki ,,rozwoju”. Problem tkwi takze w tym, ze owi uczniowie
nie tylko nie chcg ,odkrywaé wlasnej tozsamosci”, ztozonosci aktualizowania swego
zycia, ale nawet nie wykazuja checi, by zmaga¢ sie z pokonywaniem wlasnych stabosci
iniedoskonatoéci. Trudnosci poglebiaja si¢ tym bardziej, ze powszechnie nie przyjmuje
sie faktu, Ze dziecko, mtody cztowiek, w ogole czlowiek, nie jest ,,bytem nieruchomym
i statycznym’, a swoja tozsamo$¢ aktualizuje ,w$rdd ciemnoéci i brakéw niedorozwoju
i nadrozwoju”*'. Z tego tez wynikajg rozliczne dylematy madrego nauczyciela, ktéry,
chcac nie chcac, musi sie z nimi codziennie zmagac.

** . Cuda, Czlowiek dowodem istnienia Boga?, Katowice 2010, s. 18.

*® Zainteresowaniu ta problematyka towarzyszy juz dos¢ bogata literatura, zaréwno popularna, jak
i naukowa, przy czym godne uwagi sa proby przechodzenia od wiedzy empirycznej do refleksji filozoficznej.
Mowi si¢ 0 mozliwosci i koniecznoéci poszukiwan ,,neogenicznego” myslenia w catej historii filozoficznej
antropologii, aby dostrzec tendencje do taczenia interpretacji pojecia tozsamosci czlowieka z otwartym
procesem rozwoju. Por. J. Cuda, Czlowiek dowodem istnienia Boga?, dz. cyt., s. 18.

*! J. Cuda, Czlowiek dowodem istnienia Boga?, dz. cyt., s. 19.
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4. DYLEMATY NAUCZYCIELA
W CZASACH EKSPLOZJI NIEDOJRZALOSCI

Nauczyciel musi dzi§ zmagac¢ si¢ z eksplozja niedojrzatoéci ludzkiej. Rodzina, jak po-
wszechnie jest wiadome, jest najbardziej wlasciwym i odpowiednim miejscem dla
rozwoju i wzrastania dziecka, i to zaréwno pod wzgledem indywidualnym, jak tez spo-
tecznym®?. Szkota wpisuje sie w to poszerzone dzialanie rodziny. Sama szkota powinna
stawac sie jakby ,kontynuacjg” rodziny. Obserwujac zycie jednak z tatwosécig mozna
odnalez¢ silne znamiona $wiadczace o eksplozji niedojrzatosci. Dotyczy to zaréwno
niedojrzalo$ci wielu rodzicéw, jak i niedojrzatosci wielu nauczycieli i jeszcze wiekszej
liczby ucznidw. Jezeli mierzy¢ niedojrzalo$¢ kryteriami braku wewnetrznej integra-
cji i brakiem poczucia odpowiedzialnosci, to widzimy, ze zZyjemy w czasach nie tyle
»infantylizacji’, ale propagacji wszelakiej niedojrzatosci zyciowej. Nie jest tajemnica,
ze u podstaw rozpadu wspodlczesnej rodziny, i konsekwentnie szkoly, jest wieloraka
niedojrzalos¢. Jest to najpierw niedojrzalo$¢ moralna z brakiem odpowiedzialnosci
zalos rodziny, a w jej ramach - za trudne sytuacje dzieci®*. To jest swoista ,,niemadroé¢
zyciowa”. Mozna méwi¢ o niedojrzalosci uczuciowej. Ludzie czesto méwia nieodpowie-
dzialnie, Ze si¢ ,szybko wypalajg”. Jest niedojrzalo$¢ psychiczna, $wiadczaca o sporej
liczbie ludzi smutnych i niewidzacych glebszego sensu zycia. Ludziom takim pozostaje
na co dzien tylko jakas ,filozofia gry” i sama ,,gra” niemal we wszystkich dziedzinach
zycia. Przenosi sie to rowniez i na sytuacje szkolne i nauczycielskie.

Obowiazek ksztattowania dojrzatosci ludzkiej spoczywa przede wszystkim na ro-
dzicach, ale takze na nauczycielach. Z racji swej pracy szkolnej nauczyciel staje sie
jednym z gtéwnych podmiotéw - albo lepiej — wielkim podmiotem odpowiedzialnym
w wychowaniu.

I tak — pierwszym lekarstwem na eksplozje niedojrzalosci jest rodzicielskie (matczyne
i ojcowskie) ,,odpowiedzialne potwierdzenie siebie”, ktére na poziomie biologicznym
utozsamiane jest z instynktem samozachowawczym uczestniczenia w przekazywaniu
zycia, a na wyzszych poziomach zycia osobowego z dazeniem do ,,stania si¢” kim$ zna-
czgcym poprzez osobistg doskonato§é. Jest to tez wychowanie do warto$ci®. W te misje
zostaje takze w jakims§ stopniu wpisany dobry i madry nauczyciel. Jest to rowniez dazenie
do integralnego rozwoju dziecka i mlodego czlowieka. Jest to dazenie do koordynacji
i uporzadkowania procesu rozwoju osobowego. ,,Integracja osobowa” jest terminem
uzywanym dla wskazania, zZe wszystkie elementy majace wplyw na postawe czlowieka

%> Zob. np.: J. Radziewicz, Wspétdziatanie szkoly z domem rodzinnym ucznia, ,Problemy Opiekuriczo-
-Wychowawcze” 1980 nr 9, s. 40n.

** Ta niedojrzatos¢ jest skutkiem zlej formacji ludzkich sumien. Poza moralnym rozwojem indywidual-
nym czlowiek wymaga takze pomocy i rozwoju pod wzgledem moralno-spotecznym. Por. szerzej W. Granat,
Personalizm chrzescijariski, Poznan 1985.

** Asceza - odczlowieczenie czy uczlowieczenie, red. W. Stomka, Lublin 1985, s. 128-134.

% Por. szerzej: R. Ryszka, Dziecigcy system wartosci, ,Wychowawca” 2004 nr 6, s. 17-21; S. Stawinski,
Wychowanie ku wartosciom, ;Wychowawca” 1999 nr 2, s. 38-39.
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sg tak zlgczone, iz istniejg miedzy nimi powiazania, na ktérych bazie powstaje pewna
hierarchia waznoéci i zaleznoéci w wymiarze indywidualnym, wymiarze spotecznym,
wymiarze egzystencjalnym itd.

Drugim dazeniem cztowieka jest dazenie do bycia akceptowanym, respektowanym,
kochanym i zrozumianym przez inne osoby. Optymalnie dokonuje si¢ to w malzenstwie
i wrodzinie. Tego jednak czesto dzieci nie znajduja w domu. Nauczyciele z autorytetem
pelnia funkcje jakby zastepcza. Stanowi to konsekwencje spolecznej natury czlowieka,
osoby jako bytu relacyjnego. Dziecko domaga sie relacji oraz dialogu z innymi. Ta relacja
najpelniej wyraza si¢ w mito$ci rodzicielskiej i ojcowskiej, a gdy jej zabraknie mlody
czlowiek przenosi swa potrzebe wiezi na nauczycieli albo na grupy réwiesnicze.

Trzecim przejawem autorytetu nauczyciela jest dazenie do ,,prawdy o cztowieku
io $wiecie”, do ,,rozpoznania wartosci obiektywnych” i do budowania wspdlnoty ludzkiej.
Jest to dazenie znane w etyce wychowawczej od wiekdw i $wiadczy ono o tym, ze lu-
dzie nie moga by¢ sprowadzani tylko do przezy¢ subiektywistycznych, czy redukowani
do jakiego$ ,,fragmentu” zycia, np. tylko do naturyzmu lub do sfery ekonomicznej*®.

Czwartym objawem autorytetu nauczycielskiego jest dazenie do ,,tworzenia kultury”
i udziatu w ,,postepie cywilizacji” w celu coraz wigkszej humanizacji $wiata®”. Nie jest
to tatwe w czasach poteznych presji demoralizacyjnych i patologizujacych. To dazenie jest
wyrazem promocji godnosci ludzkiej i jest bardzo oczekiwane we wspoélczesnym zyciu,
zwlaszcza przez ludzi mlodych. Mozna powiedzie¢, ze uczestniczymy w specyficznym
procesie oczekiwan od nauczycieli sity woli i mocy bezpiecznego dzialania w zyciu.
Jest to oczekiwanie bezpiecznego przechodzenia od pasywnosci i bezradnosci oraz
sceptycyzmu, do woli dzialania, przedsigbiorczosci i przejmowania odpowiedzialnosci
za przyszly, lepszy $wiat mlodych ludzi.

Dojrzata osobowo$¢ wywodzi sie z madrosci zyciowej nauczycieli. Caty problem tkwi
w odpowiedzi na pytanie: jak zy¢ odpowiedzialnie w nieodpowiedzialnym $wiecie?*®
Dojrzata osobowo$¢ - jak to widzimy w wielu dzisiejszych publikacjach — objawia si¢
w tym, ze osoba nauczyciela nie tylko posiada ,,autentyczne dazenia’, ale przede wszyst-
kim objawia sie wtedy, gdy $wiadczy o umiejetnosci wprowadzania idealéw w praktyke
zycia. Mozna wigc za dojrzaly, czyli madra, uwaza¢ taka osobe, ktéra zdotala dopro-
wadzi¢ do spojnosci swoje autentycznie ludzkie dgzenia z obiektywna hierarchig war-
tosci. Zapozyczajac sformutowania z jezyka sportowego, mozna powiedzieé, ze madra
dojrzato$¢ charakteryzuje nauczyciela, ktory ,,jest w formie’, to znaczy, ze ma nie tylko
pewien plan zyciowy ,,autentycznie ludzki” i ,,autentycznie chrzescijanski’, ale réwniez
jest w stanie go zrealizowa¢d, poniewaz posiada ku temu odpowiednie predyspozycje
i rozwiniete umiejetno$ci dziatania®.

%6 Zob. M. Nowak, O pedagogike wrazliwg na osobe i na wspdlnoty oséb, ,Roczniki Nauk Spotecznych
KUL” 1996 nr 2, s. 14-34.

37 Por. W. Brzezinka, Chrzescijatiskie cele wspotczesnego wychowania, w: Wychowanie chrzescijatiskie
a kultura, red. T. Oz6g, Lublin 2000, s. 49-50.

*8 Jak zy¢ odpowiedzialnie w nieodpowiedzialnym $wiecie?, red. A. Wuwer, Katowice-Piekary Slaskie 2007.

3 Zob. G.W. Allport, Osobowos¢ i religia, przekt. I. Wyrzykowska, H. Bartoszewicz, A. Bartkowicz, War-
szawa 1988, s. 26n, 65n.
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5. DYLEMATY NAUCZYCIELA W ZDERZENIU Z CODZIENNOS’CIQ

Klopoty ludzkie sg albo zawinione, albo niezawinione przez konkretnego czlowieka.
Jezeli nie sg zawinione przeze mnie - to sa zawinione na pewno przez innych ludzi:
tertium non datur. Wiemy, ze codziennych ktopotéw doswiadczaja wszyscy odpowie-
dzialni ludzie. I odwrotnie — uogélniajac nieco sprawe — trzeba powiedzie¢, ze ludzie
nieodpowiedzialni — tych klopotéw innym przysparzaja. Tak tez jest niemal w kazdym
$rodowisku szkolnym*°.

Klopoty codziennosci moga wynika¢ z réznych powoddw. Najpierw — sg to ktopoty
ucznidéw i nauczycieli wynikajace — nazwijmy to — ze Zrédet naturalnych i fizjologicznych:
ze zmeczenia, z braku snu, z glodu, z powodéw zdrowotnych itp. Mato sie o tym méwi,
a jest to szeroki obszar licznych trudnosci zyciowych zaréwno uczniéw, jak i samych
nauczycieli.

Druga grupa s3 klopoty majace swe zrédto w nieprawidlowych relacjach spolecz-
nych. Trudnoéci zyciowe moga by¢ bowiem warunkowane ztymi nastrojami spoteczny-
mi, wadliwymi strukturami organizacyjnymi, patologiami zycia rodzinnego, skazonymi
relacjami $rodowiskowymi, brakiem zaufania. Dlatego odpowiedzialny nauczyciel,
stajac niemal codzienne wobec takich klopotliwych przejawéw i fenomendw jak: iro-
nia uczniéw, brak zdyscyplinowania, potrafi uczyni¢ z nich motyw do poprawy zycia.
Goffman nazywa to ,,mechanizmem ramowania klopotéw”, ktory moze si¢ wpisywac
takze pozytywnie w zycie zarGwno ucznidw, jak i samych nauczycieli*'.

Niemozliwe jest tez przezywanie codziennych klopotéw w oderwaniu od sfery etycz-
nej i duchowej czlowieka. Punktem wyjscia sg tutaj wszelkiego rodzaju deformacje
ludzkich sumien, w tym takze deformacje sumienia zawodowego nauczycieli, a jeszcze
bardziej Zrédlem ktopotow jest ,,zty stan duchowy” wielu rodzin, z ktérych wywodza
sie uczniowie. Uwarunkowaniami testujacymi madros$¢ nauczyciela s wszystkie pato-
logiczne sytuacje zycia rodzinnego uczniéw. Nalezy tutaj przede wszystkim wymieni¢:
rozwody rodzicéw, chorobe alkoholowa w rodzinie, przemoc i ngdz¢ materialna spo-
wodowang brakiem odpowiedniej pracy. Mozna by w tym momencie wymienia¢ diuga
liste przyczyn destrukcji rodziny. Nalezy tutaj tez wymieni¢ klopoty - jak si¢ okresla
jezykiem socjologii — ,,nadmiaru dobrobytu”. We wszystkich tych i im podobnych wy-
padkach uczniowie nie sg w stanie — bez pomocy madrego nauczyciela — ksztaltowa¢
wlasnej tozsamo$ci ludzkiej i chrzescijanskiej, ale tez nie sg w stanie dobrze uczestni-
czy¢ w zyciu wspolnotowym szkoly i srodowiska, z ktdrego sie wywodzg. Dylematem
zaréwno nauczyciela, jak i kazdego z ucznidw staje si¢ takze niepokojace zjawisko
powigkszania si¢ dotychczasowych obszaréw nedzy zwigzanych z faktami bezsensu
zycia, rozpaczy, frustracji i rozgoryczenia. W tej sytuacji w wielu srodowiskach daje sie
zauwazy¢ preferowanie rzeczy przed osobg, a ekonomii przed moralnoécig. Przyjmuje si¢

40 Zobacz szerzej: A. Goddens, Dzialanie podmiotowe, identyfikacja czynu i intencja komunikacyjna,
w: Wspdlczesne teorie socjologiczne, t. 1, red. I. Borowik, J. Mucha, Krakéw 2015, s. 187-210.

! E. Goffman, Zwykle ktopoty, w: Wspdlczesne teorie socjologiczne, t. 1, red. I. Borowik, . Mucha, Krakéw
2015, s. 162.
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takze hierarchie wartosci, w ktorej na pierwszym miejscu wysuwa sie kategorie ,,mie¢”
przed ,,by¢”. Nastawienie za$ tylko na konsumpcje dobr materialnych odbiera glebszy
sens zyciu mlodego czlowieka, zamykajac go w jednowymiarowej plaszczyznie sit ,,gier
komputerowych’, mozliwoéci telefonii komdrkowej i zycia wedtug mody klubéw rozryw-
kowych. Dokonuje si¢ to w czasie, gdy miliony ludzi cierpig gldd, a wielu umiera z braku
podstawowych $rodkéw do zycia. Faktem sg dzialania zmierzajace do tego, by poderwa¢
czlowiekowi wiare w poza doczesny sens jego egzystenciji, co istotnie wigze si¢ z zakwe-
stionowaniem transcendentnego wymiaru osoby ludzkiej. W konsekwencji prowadzi
to do lekcewazenia cztowieka i niezbywalnych praw ludzkiej osoby*>. Wszystko to staje
sie nowym imperatywem moralnym do ksztaltowania dzisiejszej etyki zawodowej mg-
drego nauczyciela. Gdyby jej zabrakto - wowczas mieliby$émy do czynienia z sytuacjami
sporego zaniedbania zawodowego i misji nauczycielskiej w ogole.

Z AKONCZENIE

W podsumowaniu warto podkresli¢, ze dzisiejsze ,,konteksty” szkoly stawiajg przed na-
uczycielami i wychowawcami zupelnie nowe wymagania. Dylematéw wychowawczych —
w imie godnego cztowieczenstwa i w imi¢ autentycznego chrzescijanstwa — nie wolno
pozostawial bez rozwigzania. Kiedy cztowiek zostaje wezwany do doskonatosci, jedynej
i przekraczajacej wszystkie jego zobowiazania, wtedy odkrywa sam siebie jako sprawce
nie tylko swych licznych czynéw, postaw i stylow zyciowych, lecz takze motywéw tego
postepowania. Wiemy, ze u fundamentéw jakiegokolwiek rozwigzywania dylematéw
organizacyjnych, zawodowych, moralnych, wychowawczych s liczne mozliwosci, ktd-
re sprowadzajg sie zasadniczo do prostej, ale fundamentalnej alternatywy: albo Bég,
albo nic. I dlatego potrzeba madrosci nauczyciela, wolnego od biurokratycznych uwa-
runkowan. Wiarygodnego i madrego nauczyciela nie trzeba formalistycznie rozlicza¢
z podejécia do pracy. On sam wie, co jest najbardziej potrzebne uczniom. A skadinad
wiemy, ze biurokracja nie jest w stanie poprawnie i do konca rozwigzaé Zadnego powaz-
nego dylematu moralnego. Kryteria poprawnego rozwigzywania dylematéw etycznych
odnajdujemy juz w Biblii: ,,Klade przed wami zycie i $mieré. Wybierajcie wiec zycie,
abyscie zyli” (Pwt 30, 19). Wezwanie do tak radykalnego wyboru doprowadza do wy-
tonienia przed sobg waznego bieguna, okreslajacego sens i odpowiedzialnos¢ za zycie
wiasne nauczyciela i jego uczniéow. Odtad istnieje ,ja’, odkad istnieje ,ty” — podmiot
odpowiedzialnosci ,ja". Dlatego warto na koniec przywota¢ biblijne stowo madrosci
inadziei: ,,Czlowiek nie moze zbada¢ dzieta, jakie si¢ dokonuje pod storicem; jakkolwiek
sie trudzi, by szuka¢ - nie zbada. A nawet medrzec, chociazby twierdzil, ze je zna -
nie moze go zbada¢” (Koh 8, 17). ,To mysmy zboczyli z drogi prawdziwej — poucza
Ksiega Madrosci - [...] Nasyciliémy sie na drogach bezprawia i zguby, btadzilismy

** W. Czamara, Stabos¢ moralna wspélczesnego czlowieka a szansa jego moralnej odnowy w ujeciu Jana
Pawla 11, w: Vivere in Christo. Chrzescijariski horyzont moralnosci, red. J. Nagorny, A. Derdziuk, Lublin 1999,
s. 345-370.
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po bezdroznych pustyniach, a drogi Panskiej nie poznali$my. Céz nam pomoglo nasze
zuchwalstwo, co dalo chelpliwe bogactwo? To wszystko jak cien przemineto (Mdr
5, 6n). Stad autor tej ksiegi przestrzega: ,,Nie dazcie do $mierci przez swe bledne zycie,
nie gotujcie sobie zguby wlasnymi rekami!” (Mdr 1, 12). Te stowa wskazuja na potrzebe
poszukiwania madroséci w wychowaniu, opartym na poszanowaniu ludzkiej wolnoéci.

Przedstawiona powyzej analiza odstania wspdlczesnag rzeczywisto$¢, w ktdrej bardzo
czesto w zachowaniach ludzi dominuje — zamiast my$lenia zdroworozsadkowego i ma-
dro$ciowego — motywacja sytuacyjno-uzytecznoéciowa. Z krytycznego punktu widzenia
trzeba powiedzie¢ z mocg, ze wolnoé¢ oderwana od prawdy, oderwana od myslenia zdro-
worozsadkowego, staje si¢ wrecz ,,sitg nie-ludzky”. W kulturze sytuacjonizmu moralnego
niewiele mowi sie o potrzebie ksztaltowania roztropnoéci i odpowiedzialnosci. Méwi si¢
za to szeroko o wolnosci bez granic. Jej absolutyzowanie jest znamiennym rysem wspot-
czesnej cywilizacji. Taki rodzaj wolnosci na wszystko pozwala, o ile jest to konsekwencja
wyboru cztowieka. Taki stan rzeczy, wyrazajacy hedonistyczny permisywizm, widoczny
jest w niektorych nurtach mysli wspolczesnej, a w sposob szczego6lny swoje zrddlo teore-
tyczne posiada w postmodernistycznej filozofii moralnosci. Glosi ona uprawomocnienie
wszelkich zasad na podstawie uznania zdolnoéci i prawa kazdego czlowieka do indy-
widualnego okreélania dobra. Wspdlczesny postulat autonomii wolnosci sklania wiec
do glebszego przemyslenia roli rozumu i prawdy w ksztaltowaniu wolnosci, poprzez ktéra
czlowiek zwraca sie prawie wylacznie ku samemu sobie, rzadziej ku innym, ale mocno
do $wiata rzeczy przyjemnych*’. Majac to na mysli warto przypomnie¢, ze u podstaw
wszystkich, skrajnie autonomicznych, propagacji ,Zycia nieroztropnego” znajduje si¢
zasada ,wolno$ci przeciw naturze”**. Wiemy, ze z personalistycznego punktu widzenia,
racjonalnos¢ i wolnos¢ znajduja sie w samym centrum ludzkiego bytu. Sg jego ,,sercem”
i podstawg rozwoju wartosci. Rozumno$¢ i wolnos¢ sg takze zrédlem dynamizmu, aktyw-
nosci czlowieka, jego samostanowienia, samo-panowania i samo-posiadania, dlatego tez
decyduja o jej aksjologicznym ukierunkowaniu. Rozumnos$¢ i wolnos¢ dajg cztowiekowi
realng mozliwos¢ auto-formacji duchowej badz tez autodestrukcji. Wszystko to zalezy
od tego, jak warto$¢ wolnosci jest rozumiana. W mysli personalistycznej wolnos¢ ludzka
nie moze by¢ oderwana od racjonalnosci, w tym takze od myslenia zdroworozsagdkowego.
Nie moze tez by¢ oderwana od odpowiedzialnosci*®. Dlatego wychowanie we wszystkich
jego aspektach musi nieustannie poszukiwa¢ racjonalnych odpowiedzi na pytania, jak
zy¢ odpowiedzialnie w nieodpowiedzialnym $wiecie.

** P. Kupiec, Problem odpowiedzialnosci w kontekscie wspotczesnego sporu wokdt moralnosci autonomicznej,
Krakow 2005, s. 71n.

** T. Styczeni, Osoba ludzka: wolnos¢ przeciw naturze?, ,Ethos” 1991 nr 15-16, s. 15-24. Por. takze S. Mo-
rawski, W mrokach postmodernizmu, w: Dokgd zmierza wspotczesna humanistyka?, red. T. Kostyrko, Warszawa
1994, 5. 34; Z. Sarelo, Postmodernistyczny styl myslenia i Zycia, w: Postmodernizm. Wyzwanie dla chrzescijaristwa,
red. Z. Sareto, Poznan 1995, s. 14n.

45 Por. szerzej: A. Drozdz, Fundamentalne przestrzenie odpowiedzialnosci ludzkiej, w: Jak zyé odpowie-
dzialnie w nieodpowiedzialnym swiecie?, red. A. Wuwer, Katowice-Piekary Slaskie 2007, s. 68-81.
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