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ABSTRACT

Inflectional competence of language-disabled people

The content of this paper constitutes an introduction to the is-
sue known as inflectional competence, which refers to people
affected by speech inability. Inflectional competence is based
on the theory and practice of internal grammar, thanks to
which it is treated as a brain function, a component of the
subconscious mechanism of composing linguistic elements,
akind of competence which enables, above all, the reception
of inflectional forms that signal syntactic functions and
contribute semantic information. Such an approach makes
it possible to relate the inflectional competence to people
who are prelingually deprived of the gift of speech (in this
context language), and hence, do not take up activities which
a speaking person performs with the use of language. At
the same time they do not recognise reality at the level of
language-able people and do not convey its interpretation
to other participants of social life. In the applicational part
of the work, attention was paid to the very process of equip-
ping a prelingually language-disabled person in inflectional
competence, which takes place with the use of therapeutic
systems and methods that belong to the sphere of activity
known as Augmentative and Alternative Communication.
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Wprowadzenie

Préba odnoszenia terminu $cisle jezykoznawczego - ty-
tutowej kompetencji fleksyjnej — do 0s6b pozbawionych

mozliwo$ci méwienia moze sie wydawac karkotomna.
W ramach mygélenia o charakterze potocznym spotkaé
zapewne mozna taki oto sposob rozumowania: ,,Jesli ktos

nie méwi, tym bardziej nie wykorzystuje fleksji”. Trudno

przynajmniej czesciowo si¢ z nim nie zgodzi¢. Osoba

pozbawiona na skutek réznych przyczyn mozliwosci

mowienia nie artykuluje, nie uzywa wyrazéw, nie faczy
ich w wieksze calosci wypowiedzeniowe, a na styku tych

dwdch ostatnich proceséw, tj. konstruowania wigkszych

calosci jezykowych z wyrazdw, nie wykorzystuje poten-
cjatu, jaki wnosi fleksja. To jednak — na szczescie dla os6b

niepotrafigcych moéwi¢, ale réwniez badaczy i terapeutow

zglebiajacych fenomen ich funkcjonowania - tylko czes¢

prawdy. W probie nakre$lenia pelnego obrazu ich, mimo

wszystko, jezykowego funkcjonowania nalezy uwzgled-
ni¢ dwa fakty. Po pierwsze, nawet jesli kto$ nie méwi, ma

kontakt z jezykiem i moze go rozumie¢. Po drugie, nawet

jesli ktos nie moéwi, dzigki dzialaniom logopedycznym

dar mowy moze zyskac lub odzyskac.

Opozycja ostatnia — zyskanie mowy vs jej odzyska-
nie — to nie wynik chwytu stylistycznego, lecz wyraz
podzielania stanowiska, iz sa osoby, ktdre nie porozu-
miewajg sie werbalnie od urodzenia, i wtedy méwimy
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o niewyksztalceniu sie ich kompetencji lingwistycznej na
skutek deficytow tzw. sprawnosci percepcyjnych, oraz sa
tez takie, ktore mowily, ale na skutek rozbicia systemu je-
zykowego juz nie méwia'. Ta dychotomia wynika wprost
z przyjetej powszechnie na gruncie polskiej logopedii
typologii zaburzenn mowy Stanistawa Grabiasa, ktory
wyrdznil trzy duze grupy zaburzen mowy:

1. Zaburzenia mowy zwigzane z niewyksztalconymi
sprawno$ciami percepcyjnymi, tu: gluchote i niedo-
stuch (alali¢ i dyslalie audiogenna), alalie i dyslalie,
oligofazje, autyzm (niesamoistny opdzniony rozwoj
mowy na skutek autyzmu), padaczki dzieciece (nie-
samoistny opdzniony rozw6j mowy na skutek epi-
lepsji dziecigcej); skutkiem tych zaburzen jest to, ze
w wiekszoséci z nich mowa nie moze sie samoistnie
wyksztalcié.

2. Zaburzenia mowy zwigzane z brakiem lub niedosta-
tecznym wyksztalceniem si¢ sprawnosci realizacyj-
nych, tu: dysglosje, gietkot, jakanie, dyzartrie, anar-
trig; tacy pacjenci maja kompetencje lingwistyczng
(jezykowa, komunikacyjna, poznawcza), jednak
wystepuja u nich klopoty z jej ,uzewnetrznieniem’,
realizacja.

3. Zaburzenia mowy zwigzane z rozpadem kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej, tu: afazje, pragnozje,
schizofazje i demencje; u takich pacjentéw docho-
dzi do rozbicia systemu jezykowego i w efekcie do
niemoznosci postugiwania sie mowg’.

W niniejszym tekécie uwage czytelnicza sprébuje
skupi¢ na podmiotach wspottworzacych fenomen braku
mowy z grupy pierwszej. Wynika to gtéwnie z moich do-
$wiadczen terapeutycznych oraz wczedniejszych opraco-
wan naukowych dotyczacych kompetencji lingwistycznej,
szczegblnie sktadniowej 0s6b niemownych®.



Kompetencja fleksyjna — definiowanie

W ujeciu szerokim, szkolnym gramatyka obejmuje trzy
subdyscypliny: skladnie, morfologie (fleksje i stowo-
tworstwo) i fonologie*. W zwigzku z tym w niniejszym
podrozdziale przedmiot refleksji stanowi¢ bedzie fleksja
(uscislajac: kompetencja fleksyjna) jako dzial morfologii.
Fleksja jest dzialem gramatyki opisujacym system
opozycji stow lub form wyrazowych zaliczanych do
jednego leksemu, a co za tym idzie, ujmujacym regu-
larnodci w konstrukeji leksemoéw ze zbudowanych po-
dobnie stéw. Innymi stowy — fleksja to czgs¢ morfologii
zajmujaca si¢ odmiang wyrazéw. Patrzac z innej, bardziej
funkcjonalnej perspektywy, mozna przyjac, iz fleksja
umozliwia ksztaltowanie takiej postaci wyrazéw, by byly
nosnikami znaczenia (czeéciej gramatycznego, rzadziej
leksykalnego) oraz by - dzieki morfologicznym relacjom
akomodacyjnym - skfadniki konstrukeji syntaktycznych
ze sobg korelowaly®. Tak rozumiana fleksja stanowi waz-
na sktadowa tzw. gramatyki zewnetrznej, ktéra - zgod-
nie z propozycja Pawla Mecnera - jest ,,zbiorem regut,
zwykle w formie podrecznika, zbiorem uzyskanym na
podstawie obserwacji wybranych tekstow jezyka natural-
nego”®. Z kolei za Noamem Chomskim mozna przyjaé, ze

z tej perspektywy teoretycznej gramatyka to
zbidr twierdzen opisowych dotyczacych E-jezy-
ka, realnych badz potencjalnych zdarzen jezyko-
wych (by¢ moze z uwzglednieniem kontekstu ich
uzycia lub zawartosci semantycznej). W katego-
riach technicznych gramatyke mozna okresli¢
jako funkcje, ktora przelicza elementy E-jezyka’.

»Jezyk zewnetrzny”, swym zakresem znaczeniowym
pokrywajac si¢ w znacznym stopniu z parol de Saus-
sure’a®, jest ,zdefiniowany jako nieskoniczony zbior
zdan okreslanych i ograniczanych przez konwencje
spoteczne”™.

4 E.Polanski, T. Nowak, Najnowszy
podrecznik gramatyki jezyka polskiego,
Krakow 2011, s. 36.

5 M. Michalik, Lingwistyczno-logo-
pedyczne podstawy komunikacji alter-
natywnej i wspomagajgcej. Ujecie me-
todologiczne, Krakow 2018, s. 146-147.
6 P. Mecner, Elementy gramatyki
umystu, Krakow 2005, s. 33.

7 N.Chomsky, Koncepcje jezyka [w:]
Noama Chomskyego préba rewolucji
naukowej, t. 2: Generatywny program
bada# nad ludzkim umystem, K. Rosner
(oprac.), Warszawa 1996, s. 37-72.

8  Za A. Heinzem przyjmuje, ze ,na
pojecie mowy (langage) skladaja sie
jej dwa aspekty: jezyk (langue) i mo-
wienie (parole) [...], chodzilo [przy
tym] w pierwszym rzedzie o odrdz-
nienie jezyka jako zjawiska spolecz-
nego i abstrakcyjnego oraz méwienia
jako zjawiska jednostkowego i konkret-
nego” (A. Heinz, Dzieje jezykoznaw-
stwa w zarysie, Warszawa 1978, s. 240);
por. takze M. Michalik, Lingwistyczno-

-logopedyczne..., s. 127-128.

9 P Stalmaszczyk, Koncepcje ,jezy-
ka” i ,gramatyki” w gramatyce genera-
tywnej i w semantyce pojeciowej [w:]
Metodologie jezykoznawstwa. Podsta-
wy teoretyczne, P. Stalmaszczyk (red.),
1.6dz 2006, s. 75.

Kompetencja fleksyjna oséb niemownych 97



10 E. Luczynski, Wiedza o jezyku
polskim dla logopedéw, Gdansk 2015,
s. 85-86.

1 Por. M. Michalik, ,Gramatyka we-

wnetrzna’..., s. 42.

12 N. Chomsky, Zagadnienia teorii
sktadni, Wroctaw—-Warszawa-Krakéw—
Gdansk-1.0dz 1982, s. 17.

13 P. Stalmaszczyk, op.cit., s. 75.

98 Mirostaw Michalik

Jednak jesli przyja¢ za Edwardem Luczynskim, ze flek-
sja, a szczego6lnie — kompetencja fleksyjna, moze by¢
rozumiana w Kategoriach uwarunkowanej mentalnie
zdolno$¢ cztowieka do formowania i ksztaltowania wyra-
z6w do takiej postaci, aby byty one nosnikami znaczenia
gramatycznego (bedacego uzupelnieniem znaczenia lek-
sykalnego) i aby pasowaly do innych wyrazéw w ciagach
skladniowych (w réznych typach wypowiedzi) i w aktach
mowy, wowczas otwieraja si¢ nowe mozliwosci inter-
pretacyjne Kluczowego dla nas pojecia'®. Nowe, gdyz
przywolujace termin ,,gramatyka wewnetrzna I” (intern),
wywodzacy sie z gramatyki transformacyjno-genera-
tywnej''. Tak rozumiana gramatyka stawia sobie za cel
opis immanentnej kompetencji idealnego uzytkownika
jezyka'?. Pojecie ,,gramatyki wewnetrznej I” odnosi¢ na-
lezy wobec tego do wyniku dziatan pod$wiadomego me-
chanizmu umystowego odpowiedzialnego za skladanie
elementéw jezykowych. Upraszczajac, mozna stwierdzié,
iz ,,gramatyka wewnetrzna” stanowi teorie ,,zinternalizo-
wanego’ jezyka wewnetrznego, bedacego rzeczywistoscia
umystowa i wiedzg, a istniejacego w umysle idealnego
uzytkownika jezyka i odpowiadajacego za opanowanie
jezyka ojczystego'®.

Reasumujac, ,gramatyka zewnetrzna” jest zbiorem
twierdzen opisowych dotyczacych ,jezyka zewnetrz-
nego’, funkeja przeliczajacy jego elementy; ,,gramatyka
wewnetrzna” to teoria ,jezyka wewnetrznego’, ktora od-
nosi¢ nalezy do dzialan pod$wiadomego mechanizmu
umystowego odpowiedzialnego za sktadanie elementow
jezykowych. Sama fleksja interpretowana w duchu gra-
matyki zewnetrznej jest po prostu dziatem morfologii
zajmujgcym sie odmiang wyrazéw. Jednak fleksja osa-
dzona w teorii i praktyce gramatyki wewnetrznej jest
funkcja umystu, sktadowa podswiadomego mechanizmu
skladania elementéw jezykowych, rodzajem kompetencji.

W aspekcie biernym, oczywiscie w znaczeniu grama-
tyki wewnetrznej ,,I”, kompetencja fleksyjna umozliwia
przede wszystkim odbiér uktadéw form fleksyjnych



sygnalizujacych funkcje skltadniowe i wnoszacych in-
formacje znaczeniowe; sekundarnie kompetencja fleksyj-
na zapewnia gramatyczno$¢ tworzonych komunikatow
stownych. Zmiana form fleksyjnych zwykle pociaga za
sobg zmiang struktur sktadniowych. Mozna zatem po-
wiedzie¢, iz istnieje silne oddzialywanie miedzy kom-
petencja skladniowa a kompetencja fleksyjna; pierwsza
przenika druga i odwrotnie. To wzajemne zanurzenie
w sobie dwdch podsystemoéw jezyka, a zwigzane z po-
stulatem homogenicznosci poszczegolnych plaszczyzn
jezyka, jest szczegdlnie widoczne w ramach paradygmatu
kognitywnego. Tym samym stownictwo i sktadnia sg
raczej dwoma przeciwleglymi krancami kontinuum niz
odrebnymi bytami i dzialami gramatyki. Spoiwem 13-
czacym leksyke z syntaktyka jest oczywiscie semantyka
i przeswiadczenie o pojeciowej podstawie fundamental-
nych kategorii gramatycznych'*. Kompetencja sktadnio-
wa, wespot z fleksyjng i semantyczna, tworzy mentalng
przestrzen nieu$wiadomionej wiedzy, za sprawg ktdrej
rozumiane i generowane s3 teksty. Nawet te, ktore nie
moga by¢ uzewnetrznione za pomoca werbalnych ak-
tow mowy. Taka wlasnie kompetencje moga posiada¢
osoby pozbawione mowy, czyli niemowne.

Niemownosé

Jesli odwotamy sie do samej etymologii, niemowno$¢ be-
daca cecha i udziatem 0s6b niemownych bytaby zaprze-
czeniem rzeczownika odprzymiotnikowego ,,mowno$¢’,
ktéry z kolei pochodzi od przymiotnika ,,mowny”
(ang. verbose, of speech)'®. Rzeczownik ,,mowno$¢”
i przymiotnik ,,mowny” wspdttworzg pole semantyczne
z rzeczownikiem ,,mowa’, dzi§ definiowanym w logo-
pedii jako ,,zespdt czynnosci, jakie przy udziale jezyka
wykonuje cztowiek, poznajac rzeczywisto$¢ i przekazujac
jej interpretacje innym uczestnikom zycia spotecznego™*®.
W zwigzku z tym ,,niemowno$¢” jako antonim rzeczow-
nika odprzymiotnikowego ,,mownosc¢”, pochodzacego

14 M. Michalik, Lingwistyczno-logo-
pedyczne..., s. 146-152.

15 J. Surowaniec, Logopedyczny stow-
nik angielsko-polski, polsko-angielski,
Krakow 2012, s. 498.

16 S. Grabias, Postepowanie logope-
dyczne. Standardy terapii [w:] Logo-
pedia. Standardy postgpowania logo-
pedycznego, S. Grabias, J. Panasiuk,
T. Wozniak (red.), Lublin 2015, s. 19.
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17 R. Grzegorczykowa, Wstep do je-
zykoznawstwa, Warszawa 2007, s. 14.
18 Czesto nie mozna rozstrzygnac,
czy osoba niemowigca chee (nie chce)
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19 M. Michalik, Lingwistyczno-logo-
pedyczne..., s. 44.
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od przymiotnika ,,mowny’, odsylataby do stanu towa-
rzyszacego cztowiekowi, w ktérym nie zachodzi uklad
czynnosci, jaki przy udziale jezyka wykonywany jest
w celu poznawania rzeczywisto$ci i przekazywania jej
interpretacji innym uczestnikom zycia spotecznego.
Jeszcze niedawno termin ,,niemowno$¢” bywat sto-
sowany wymiennie z popularniejszym terminem, jakim
jest ,niemoéwienie”. W znaczeniu przywolanej juz frazy:
»przekazujac [...] interpretacje innym’, wpisany jest proces
mowienia. Samo méwienie — za Renata Grzegorczykows —
rozumiane jest jako jednostkowy akt nadawczo-odbior-
czy, w ktérym nadawca, chcgc przekazaé odbiorcy pewna
informacje, wybiera z kodu jezykowego odpowiednie
stownictwo i struktury gramatyczne, uruchamia narzady
mowne majace zrealizowa¢ forme wybranych jednostek
jezykowych, w wyniku czego wysyla fale akustyczne do
ucha odbiorcy, w ktérego narzadach odbiorczych doko-
nuje sie recepcja dzwieku i jego interpretacja mentalna'’.
Nawigzujac do rozumienia procesu méwienia przez Grze-
gorczykowa, zaproponowatem nastepujaca, wyrosla z je-
zykoznawstwa definicje ,,nieméwienia”: nadawca, (nie?)*®
cheac przekazaé odbiorcy pewng informacje, nie wybiera
zkodu jezykowego odpowiedniego stownictwa i struktur
gramatycznych, nie uruchamia narzagdéw mownych maja-
cych zrealizowa¢ forme wybranych jednostek jezykowych,
w wyniku czego nie wysyla fal akustycznych do ucha
odbiorcy, w ktorego narzadach odbiorczych nie dokonuje
sie recepcja dzwieku i jego interpretacja mentalna'®.
Przywolujac klasyczne pojecia wypracowane przez
strukturalizm: langage, langue, parole, termin ,,niemow-
nos$¢” faczy¢ mozna ze zjawiskiem nazywanym langage,
czyli caloécig dziatan jezykowych okreslonej spotecz-
nosci moéwiacej, zas ,,niemoéwienie’, z uwagi na jego jed-
nostkowo$é, konkretno$é, ,,idiolektalno$¢”, aktualno$é
i fizyczno$¢ - z plaszczyzng parole.
Uwzgledniajac z kolei wspdlczesna wiedze na temat
niemdwienia i niemownosci, wyrdzni¢ nalezy dwie grupy
0s6b:



1. Dotknietych niemownos$cia (niemownych), czyli 20 Ibidem, s. 43-44.
nieposiadajacych mowy (w znaczeniu langage) 21 Ibidem.
i w zwiazku z tym niepodejmujacych zespotu czyn-
nosci, jakie przy udziale jezyka wykonuje czlowiek
mowiacy, niepoznajacych tym samym rzeczywistosci
na poziomie oséb mownych i nieprzekazujacych jej
interpretacji innym uczestnikom zycia spolecznego.

2. Niemoéwiacych, czyli posiadajacych system jezykowy
(w znaczeniu langue), ale nieprzekazujacych odbior-
cy informacji, niewybierajacych z kodu jezykowego
(langue) odpowiedniego stownictwa i struktur gra-
matycznych, nieuruchamiajacych narzagdéw mow-
nych majacych zrealizowaé forme wybranych jedno-
stek jezykowych, w wyniku czego niewysytajacych fal
akustycznych do ucha odbiorcy, w ktorego narzadach
odbiorczych nie dokonuje si¢ recepcja dzwieku i jego
interpretacja mentalna®.

Dla odmiany przyjmujac perspektywe ontolingwi-
styczng, proponuje nastepujaca klasyfikacje niemowno-
$ci i nieméwienia uwzgledniajacg moment wystapienia
czynnika patogennego:

1. Niemownos¢ prelingwalna - czynnik patogenny
skutkujacy pozniejszym brakiem mowy, a w efekcie
mowienia wystgpit przed opanowaniem mowy, czyli
w okresie prenatalnym, perinatalnym i postnatal-
nym w pierwszym roku zycia dziecka.

2. Niemownos¢ i niemdwienie perilingwalne - czynnik
patogenny skutkujacy niemownoscia lub niemoéwie-
niem wystapil w trakcie rozwoju mowy, tj. miedzy
drugim a széstym rokiem zycia.

3. Niemowno$¢ i niemdéwienie postlingwalne — czynnik
patogenny wystapil po opanowaniu mowy, tj. po-
czawszy od siodmego roku zycia®'.

W podjetych rozwazaniach kluczowa jest niemownosé¢
prelingwalna taczaca si¢ z takimi jednostkami patologii
mowy i / lub rozwoju, jak gtuchota (alalia audiogenna)
i niedostuch (dyslalia audiogenna), oligofazja, alalia, au-
tyzm (niesamoistny opdzniony rozwoj mowy na skutek
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22 D. Beukelman, P. Mirenda, Au-
gmentative & Alternative Communica-
tion. Supporting Children and Adults
with Complex Communication Needs,
Baltimore 2013, s. 4.

23 S. Tetzchner, H. Martinsen, Wpro-
wadzenie do wspomagajgcych i alterna-
tywnych sposobéw porozumiewania sie,
Warszawa 2002, s. 7.

102 Mirostaw Michalik

autyzmu), padaczki dzieciece (niesamoistny op6zniony
rozwo6j mowy na skutek epilepsji), dyzartria i anartria
o podtozu mézgowego porazenia dziecigcego.

Budowanie kompetencji fleksyjnej
w sytuacji niemownosci

ZYozony proces wyposazania osoby niemownej preling-
walnie w kompetencje fleksyjna odbywa si¢ z wykorzy-
staniem specjalnych systemdéw i metod terapeutycznych
nalezacych do sfery dziatalnoéci okreélanej mianem ko-
munikacji wspomagajacej i alternatywnej (AAC - Au-
gmentative and Alternative Communication). Wspolczes-
nie przyjeto, iz AAC jest zespolem dzialan klinicznych
oraz edukacyjnych dokonujacych préb diagnozowania,
a gdy to konieczne - kompensowania przej$ciowych lub
permanentnych trudnosci, ograniczen udzialu w komu-
nikacji osob z powaznymi zaburzeniami w zakresie pro-
dukeji i rozumienia jezyka, zaréwno w jego aspekcie mo-
wionym, jak i pisanym®?. Stephen von Tetzchner i Harald
Martinsen proponujg nastepujace rozrdznienie:

1. Komunikacja alternatywna - znajduje zastosowanie,
gdy osoba porozumiewa si¢ bezposrednio — twarzg
w twarz — inaczej niz za pomocg mowy. Znaki manu-
alne, graficzne, kod Morsea, pismo itp. to przyktady
alternatywnych form komunikacji dla oséb pozba-
wionych umiejetnosci méwienia.

2. Komunikacja wspomagajaca oznacza komunikacje
uzupelniajaca lub wspierajaca. Stowo ,wspomagaja-
ca” podkresla fakt, ze interwencja z wykorzystaniem
alternatywnych $rodkéw komunikacji ma dwojaki
cel: wzmacnia¢ i uzupelni¢ mowe oraz gwarantowac
zastepczy sposob porozumiewania si¢, gdy osoba nie
zaczyna mowic?.

W rozréznieniu tym, ale réwniez w polskiej tradycji
terapeutycznej i terminologicznej, na pierwszym miejscu
stawiana jest komunikacja alternatywna bedaca swo-
istym substytutem mowy (alternative communications),



na drugim - dzialania i rozwigzania wspomagajace,

wzmacniajace i stymulujace moéwienie (augmentative

communications)>*,

Interioryzowanie kompetencji fleksyjnej dziecka nie-
mownego musi by¢ poprzedzone diagnoza logopedyczna.
Najwazniejsza dla nas kompetencja fleksyjna jest sktado-
wa kompetencji lingwistycznej, a jej ocena stanowi jedno
z ogniw zlozonego procesu diagnostycznego. Spektrum
takich dziatan obejmuje diagnoze kompetencji jezykowej
(gramatyczno-leksykalna), czyli zdolnosci komunika-
cyjnej wynikajacej z opanowania jezyka jako systemu®.
Uszczegodtawiajac:

1. Warstwy leksykalnej, tu: badanie zasobu stownictwa
biernego i czynnego ze szczegélnym zwréceniem
uwagi na ich réznorodnos$¢ gramatyczng (czesci
mowy) oraz znaczeniowg (stownictwo rdzeniowe
i dodatkowe).

2. Warstwy syntaktycznej, tu: deskrypcja liczby elemen-
tow w pojedynczej wypowiedzi ztozonej z symboli
lub gestow.

3. Szyku wyrazéw w zdaniu.

4. Morfologii, tu: rozumienie podstawowych kategorii
gramatycznych, zwlaszcza tych, ktére maja istotna
role w jak najbardziej precyzyjnym przekazaniu zna-
czenia oraz czynne uzycie graficznych wyznacznikow
tych kategorii. Do najbardziej istotnych z punktu
widzenia réznicowania znaczenia nalezg: liczba rze-
czownika, czas, stopient przymiotnika i przystowka®.

Konkretne dziatania stuzagce samemu budowaniu
kompetencji fleksyjnej oscyluja miedzy dwoma biegu-
nami. Z jednej strony, ich granice wyznacza znany
z Kognitywizmu proces unifikacji podsysteméw opi-
su jezyka i stopniowalnej przynaleznosci do kategorii
gramatycznych, z drugiej - swiadomos¢, iz uktad form
fleksyjnych, zyskujacy status systemowosci dzigki regu-
larnoéci i implikacjom, stuzy zaréwno sygnalizowaniu
funkgji skladniowych wykorzystywanych leksemow, jak
i wnoszeniu informacji znaczeniowych®”. Wynika z tego,

24 M. Michalik, Lingwistyczno-logo-
pedyczne..., s. 19.

25 Nalezy zwrdci¢ tu uwage zardw-
no na warstwe leksykalna, jak i syn-
taktyczng. Obie majg Scisty zwigzek
z fleksja.

26 M. Michalik, E. Przebinda, Bu-
dowanie kompetencji lingwistycznej...,
S.164-165.

27 R. Grzegorczykowa, op.cit., s. 99;
M. Michalik, Lingwistyczno-logopedycz-
ne...,s.149.
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ze poziom implicytnosci fleksyjnych form gramatycznych

systemow AAC musi - zwazywszy na ich niedoskonatos¢,
niespelnianie wszystkich cech jezyka naturalnego — by¢
wiekszy niz w przypadku naturalnej komunikacji reali-
zowanej w jezyku polskim. Innymi stowy - nie wszystkie

kategorie gramatyczne mogg by¢ sygnalizowane w bu-
dowanych konstrukcjach sktadniowych. Oczywiscie

rzutuje to na normatywnosc¢ i akceptowalnos¢ takich

form. Zwazywszy z kolei na niemoznos¢ uzyskania pelnej

gramatycznosci konstrukeji syntaktycznych budowanych

za pomocg znakow AAC, niektore kategorie fleksyjne sa
zawarte implicytnie w elementach konstrukeji. Zaliczy¢

do nich nalezy: przypadek, rodzaj, osobe, aspekt. Innym

kategoriom probuje si¢ przyporzadkowaé pewne wy-
znaczniki graficzne. Takie dzialania podejmuje si¢ przede

wszystkim w celu wyrazenia liczby, stopnia, czasu i na

swoj sposob trybu.

W jezyku polskim koncéwki fleksyjne sa liczne.
Dziecko niemowne, ktdre jeszcze nie zna grafeméw, ma
problemy ze $wiadomoscig fonologiczng, nie bedzie
w stanie uzywac na przyktad koncowek czasownika do
wyrazenia czasu akcji. W jezyku polskim koncowki te
tacza si¢ jednoczesnie z kategorig osoby, liczby i rodzaju
oraz wystepuja w czasowniku tacznie ze zmiang tematu
(is¢: szli, szedl, szta, pojda, pdjdzie itd.). Czas przeszly
pojawia sie w jezyku dziecka rozwijajacego si¢ prawi-
dlowo jeszcze przed trzecim rokiem zycia. Jest to wiec
kategoria potrzebna komunikacyjnie. Aby przedstawi¢
odmiane wyrazéw, trzeba uzy¢ wyznacznikéw grama-
tycznych - sa to specjalne znaki reprezentujace Kate-
gorie gramatyczne i informujace rozmdéwce o zmianie
znaczenia symbolu w zakresie odmiany. Wyznaczniki
te tworzone sg przede wszystkim do tych kategorii, kto-
rych zastosowanie w zdaniu zmienia jego tre$¢. Sa to:
czas czasownika, osoba, liczba rzeczownika i stopnio-
wanie przymiotnika i przystéwka. Pozostale kategorie
nie maja tak istotnego wplywu na znaczenie, jesli wyraz
jest uzyty w zdaniu; tak jest np. z kategoria przypadka.



Zatem wypowiedz ,Ja chcie¢ pitka bardzo” jest zrozu-
miafa, mimo braku odmiany czasownika przez osoby
irzeczownika przez przypadek. Natomiast nie wiadomo,
jakiego czasu dotyczy wypowiedz, ile pitek dziecko chce
i jak silna jest potrzeba posiadania. Stosowa¢ zatem na-
lezy wyznaczniki gramatyczne:

- liczby mnogiej

liczba mnoga

Ryc. 1. Wyznacznik gramatyczny kategorii liczby

Zrédto: M. Michalik, E. Przebinda, Budowanie kompetencji lingwi-
stycznej u 0s6b nieméwigcych z wykorzystaniem strategii komunikacji
alternatywnej [w:] Metody terapii logopedycznej, A. Domagata, U.
Mirecka (red.), Lublin 2018, s. 169.

- czasu przeszlego i przysztego

byto bedzie

<o | &

Ryc. 2. Wyznacznik gramatyczny kategorii czasu
Zrédlo: M. Michalik, E. Przebinda, op.cit., s. 169.

- stopni przymiotnika i przystéwka

bardziej najbardziej

=

Ryc. 3. Wyznacznik gramatyczny kategorii stopnia
Zrédto: M. Michalik, E. Przebinda, op.cit., s. 169.
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28 M. Michalik, E. Przebinda, Bu-
dowanie kompetencji lingwistycznej...,
s.168-169; M. Michalik, Lingwistyczno-
-logopedyczne..., s. 151.

29 S. Grabias, Postepowanie logope-
dyczne..., s. 19.

30 Por. M. Michalik, E. Przebinda,
Budowanie kompetencji lingwistycz-
nej..., s. 155-156.

Trzeba doda¢, ze kategoria osoby jest wyrazona przez
symbol podmiotu lub zaimki osobowe, za$ podczas wy-
razania trybu czasownika funkcje wyznacznikéw graficz-

nych pelnig znaki interpunkeyjne: ,?” oraz ,,I”*%.

Podsumowanie

Kompetencja fleksyjna to tylko jedna ze skladowych
kompetencji lingwistycznej. Jedna, ale bardzo wazna,
gdyz warunkujaca procesy semantyczne i syntaktyczne.
Pamietajac o procesualnej, stadialnej charakterystyce
procesu budowania kompetencji lingwistycznej dziecka
niemownego z wykorzystaniem AAC, nalezy przyjac, iz
poczatkowo komunikacja alternatywna pelni role na-
rzedzia, ,protezy mowy’, z czasem, docelowo moze staé
sie czyms$ wigcej — swoistym bytem wspélorganizujacym
procesy kognitywne, komunikacyjne i interakcyjne. Staje
sie dla dziecka niemownego czyms na ksztalt mowy.

Dzi$, na co zwracatem juz uwage, na gruncie logopedii
mowe rozumie si¢ za Grabiasem w Kkategoriach ukladu
czynnosci, jakie przy udziale jezyka wykonuje cztowiek,
poznajac $wiat i przekazujac wiedze o sobie i o $wiecie in-
nym uczestnikom zycia spotecznego®. Mowe, jaka moga
przyswoi¢ osoby niemowne prelingwalnie, uja¢ mozna
per analogiam nastepujaco: mowa osob niemownych
bytaby uktadem czynnoéci, jakie przy biernej roli je-
zyka naturalnego i aktywnym udziale systeméw AAC
wykonuje cztowiek nieméwiacy, poznajac $wiat i prze-
kazujac wiedze o sobie i o $wiecie innym uczestnikom
zycia spotecznego®®. Bez kompetencji fleksyjnej przekaz
wiedzy i poznawanie $wiata bytyby niezwykle utrudnio-
ne, a przyswojenie mowy przez osoby niemowne - prak-
tycznie niemozliwe.
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